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10 anos de
Etnhoeducacion
en Colombia

Al'm antes de que la Constitucion Politicade 1991 reconociera expresamen-
te, en sus primeros articulos, la diversidad étnica y cultural de la Nacién
colombiana, el Ministerio de Educacién ya habia iniciado en 1985 un
programa especial para promover y proteger las caracteristicas propias de
cada una de las etnias de nuestro pais.

Hace 10 afios, el Ministerio cre6 la Coordinadora Nacional de Etnoeducacion
conel objeto de impulsar los procesos particulares de ensefianza-aprendizaje
en las comunidades indigenas de Colombia. Hoy, tras multiples esfuerzos y
gracias al desempefio protagénico de los propios grupos indigenas y afro-
colombianos, la Etnoeducacion es una realidad en estas etnias.

Este documento pretende hacer un recorrido, breve pero ilustrativo, de los
logros, las dificultades y perspectivas de la Etnoeducacién en Colombia.

Nuestro propoésito es el de sistematizar esta primera etapa del proceso a
manera de evaluacion y de registro para abordar con mejores argumentos las
fases venideras.

Ademds, se constituye en un documento que contribuira al progreso de la
Nacion enla construccién y comprension del pais multiétnico y pluricultural
con el que hemos convivido durante tantos siglos y del que sabemos tan poco.

MARIA EMMA MEJIA VELEZ
MINISTRA DE EDUCACION

PRIESENTACION
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Por: Luis Alberto
Artunduaga Marlés

- Yo’kwinsiro
vive

Los momentos que vivimos re-
quieren de la dedicacion de espacios
para la reflexion, el andlisis y el de-
bate lo cual permitira contextualizar
situaciones que nos afectan a todos.

Ental sentido, laeducacion constituye
un proceso de trascendental importan-
cia para generar mecanismos de
construccion de identidad, razon por
la cual la sociedad en su conjunto es
educadora.

Asi mismo, la diversidad étnica y
cultural del pais exige y requiere un
analisis permanente de los diferentes
componentes que la integran con el
fin de reconocer la importancia y los
aportes de muchas culturas en la
conformacién social y cultural de la
nacion y de América Latina.

En esta dindmica de dialogo, respeto
y enriquecimiento cultural es necesa-
rio propiciar mecanismos de inter-

cambio deideas, accionesy conceptos
que generen los debates pertinentes,
posibilitando la construccion de co-
nocimiento y crecimiento en el marco
delainterculturalidad yladiversidad.

La Etnoeducacion constituye un
espacio, una dimension, orientada al
respeto, fortalecimiento y desarrollo
de laidentidad cultural de los grupos
€tnicos, pero igualmente una posibili-
dad de didlogo y enriquecimiento
intercultural, desde la perspectiva de
profundizacién en la dinamica de las
relacionesinterétnicas y de conviven-
cia social en la diversidad nacional.

Como proceso, la Etnoeducacion
hunde sus raices en la cultura de un
pueblo, lo que ha llevado a que las
experiencias tengan un profundo
arraigo en el pensamiento, la historia
y lacosmovision de las comunidades
de los grupos étnicos, y busque abor-
dar conocimientos y saberes de otras
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culturas, lo que constituye el ﬁm—
damento intercultural bilingiie o
multilingiie.

Estos procesos que tienen sus inicios
enlas luchas y busqueda de las comu-
nidades indigenas y afrocolombianas
por una educacion que responda a
sus necesidades y aspiraciones, ha
tenido respuesta institucional.

Es asicomo el Estado colombiano ha
legislado al respecto estableciendo
el marco juridico e institucional que
permite el desarrollo del derecho de
los grupos étnicos a una educacion
que respete y desarrolle su identidad
cultural en el marco de la diversidad
nacional.

ElMinisterio de Educacion Nacional
en los tltimos 10 afios ha generado,
en coordinacién y concertacion con
las comunidades de los grupos étni-
cos, susautoridadesy organizaciones,
procesos de etnoeducacién susten-
tados en principios de integralidad,
interculturalidad, diversidad y
autonomia.

Estos permiten la construccion colec-
tiva de los mismos, materializados
enpropuestasy desarrollo de acciones
en capacitacion, investigacion, dise-
fios curriculares pertinentes, disefio,
elaboracién y produccion de mate-
rial educativo en lengua materna y/o
espafiol, y asesorias, seguimiento y
evaluacionalos procesosrespectivos.

Yo’'kwinsiro

Y o’kwinsiro como mecanismo y me-
dio para la divulgacion del pensa-
miento etnoeducativo surge como
periodico mural a partir del desarrollo
de los ultimos cuatro seminarios
nacionales de coordinadores regiona-
lesde etnoeducacion y representantes
de los grupos étnicos, permitiendo el
intercambio de opiniones y reflexio-
nes frente al quehacer etnoeducativo
nacional.

Yo’kwinsiro es un vocablo de la
lengua iku (arhuaca) que identifica a
un ave de la Sierra Nevada de Santa
Marta que transmite mensajes con
sus cantos. Estas aves también existen
en diferentes culturas y regiones, y
cumplen igual misién.

Atendiendo alanecesidad de ampliar
lacoberturade comunicaciony obser-
vando el éxito del peridédico mural de
cada seminario nacional, surge la
idea de enviar el Yo’kwinsiro con su
mensaje etnoeducativo a todos los
rincones de Colombia.

Con ello se espera que se convierta
enel espacio de reflexion que permita
generar opiniény debateentornoala
educacion, y en especial respectoala
Etnoeducacion.

Invitamos a todos a reflexionar y es-
cribir sobre estos temas, con el fin de
contribuir en la construccion de la
Colombia pluriétnica y multicultural
que anhelamos.




Por: Néstor Jiménez

La aculturacion producida por la
conquista de América se afianz6 con
un proceso educativo traido con las
migraciones europeas, que descono-
ci6 los valores culturales de los nati-
vos americanos y africanos.

Este tipode educaciondejdresultados
negativosenlascomunidades indige-
nasy afrocolombianas hasta nuestros
dias, lo que les llevé a plantear la
necesidad de asumir el proceso
educativo, es decir, a pensar con la
comunidad educadora la practica
educativa y a modificarla, para que
sirviera al fortalecimiento de los
valores culturales propios y no a su
empobrecimiento.

Ha sido un trabajo dificil por los
cambios que trae consigo: se requiere
una voluntad de trabajo colectivo
para entrar a repensar los enfoques y
contenidoseducativos, loque implica

la participacion de los miembros de
la comunidad en su definicién de
manera que cobren pertinencia y
permitan el desarrollo de un proyecto
de vida para ese grupo respectivo.

Los pueblos indigenas comenzaron
en Colombiadesde finales de ladéca-
dadelos 70 unmovimiento educativo
y cultural que hallevado ala propuesta
e implementacion de una manera
distinta de abordarel asunto educativo
en la escuela y las comunidades,
enfoque que bajo el nombre de
Etnoeducaciéon hoy comparten las
comunidades negras.

Hacemas de 10 afios estas posibilida-
des eran atin mas dificiles de lo que
hoy lo son con la nuevas leyes. Por
ejemplo, ahora la Ley General de
Educacion orienta un cambio de
actitud en todos los estamentos
educativos: maestros, directivos, fun-
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Entonces se vio la
necesidad que la
primera educa-
cién fuera en
lengua materna;
para el caso de
Colombia hay
mas de 67 idio-
mas diferentes.

Yo'kwinsiro
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cionarios administrativos, padres de
familia y comunidad en general.

Los logros alcanzados por la Etno-
educacion (reflejados en su marco
juridico), pueden explicarse en las
fuentes que alimentan este proceso.

Primera, el convencimiento de los
pueblosindigenasy afrocolombianos
que cuentan con una riqueza en cos-
tumbres, conocimientos, creencias y
saberes que organizados pueden
conformar los fundamentos del
conocimiento impartido enlaescuela.

Y segundo, el apoyo en ciencias que
como la antropologia presentan la
relatividad de los diferentes valores
culturales y la riqueza que su diver-
sidad conlleva para el entendimiento
de la complejidad del ser humano.

ElMinisterio de Educacion Nacional
ha venido colaborando desde 1985
para hacer realidad ésta propuesta de
educacion. El saber institucional ha
mostrado lacapacidad de comprender
esta necesidad y ha realizado los
aportes correspondientes para con-
formar un Programa Nacional de
Etnoeducacion, edificado de manera
concertada con las comunidades.

Este proceso como la exigencia de
una educacion que forme desde las
particularidades del pensamiento,
reflejado enlos significados del idio-
ma, se origind en el reconocimiento
delacomplejidad cultural americana
en la que se encuentra Colombia.

Segiin los investigadores, solo en
Suramérica “el nimero de idiomas

indigenas se estima en mas de qui-
nientos, algunos tan dispares como
el castellano y el chino” (Trupp, Fritz.
Los dltimos indigenas. Austria,
1982).

Entonces se vio la necesidad que la
primera educacion fuera en lengua
materna; para el caso de Colombia
hay mas de 67 idiomas diferentes.

Pero en Colombia es también necesa-
rio que se eduque en castellano, de
modo que permita la articulacion
gradual con el conocimiento del
pensamiento occidental (cultura en
la cual se ha fundamentado hasta
ahora la educacion mayoritaria),
permitiéndole asi al alumno manejar
auténomamente la interculturalidad.

Lo que se encontré en el momento de
plantear la educacion bilingiie e
intercultural es que son muy escasos
los maestros que manejan la intercul-
turalidad. Entonces, la prioridad era
capacitar personas de las comunida-
despara queasumieran gradualmente
su educacion.
y

Esta capacitacién ha estado estre-
chamente ligada a la investigacion,
puesto que se requiere sistematizar
los conocimientos propios de las cul-
turas, a fin de poder contar con un
material que permita y facilite los
procesos pedagogicos deseados.

Para la investigacion ha sido funda-
mental la participacion de los maes-
tros y de la comunidad en general
(destacando el papel de los go-
bernantes, médicos y orientadores
tradicionales).




Este programa nacional est4 distante
de llegar a todas las comunidades
indigenasy afrocolombianas; si bien
se ha avanzado y hay muestras que
permiten verresultados, también hay
grupos que siguen recibiendo el
mismo tipo de educacién que llevé a
los pioneros a proponer el cambio.

Paraver cual ha sido el trabajo regio-
nal de comunidades, organizaciones
e instituciones, apoyado por el
Ministerio de Educacion financiera
y técnicamente, se presentan a conti-
nuacion ejemplos de algunos grupos
étnicos.

Auncuando lapoliticaetnoeducativa
privilegialaorganizacion del trabajo
alrededor del pueblo, algunas veces
esto se dificulta porrazénde lasdivi-
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siones administrativas territoriales,
puesundepartamento adelanta accio-
nes con un grupo étnico, mientras el
vecino no lo hace, produciéndose
desarrollos desiguales al interior de
ese grupo.

Pueblo Zeni

En cabeza del Comité Educativo del
Cabildo de San Andrés de Sotavento,
con la coordinacién y apoyo de los
Centros Experimentales de Cordoba
y Sucre, se inici6 en febrero de 1991
eldiseno curriculardel ciclode Basica
Primaria con la participacion de sus
maestros y autoridades.

Ademas, han adelantado tres proce-
sos de profesionalizacion de maes-

Los Zenu se reconstruyen
como pueblo desde
retazos del pasado
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tros, para un total aproximado de 150
docentes formados.

Pueblo Tule

Lasdos comunidades Tule con asen-
tamiento en Colombia, Caiman Nue-
vo y Arquia, presentan desarrollos
diferentes en etnoeducacion.

EnCaiman Nuevo (Antioquia) cuen-
tan, desde hace ocho afios, con maes-
tros de su comunidad. En 1989 se
formulé alli el proyecto parael disefio
curricular de la Basica Primaria,

Unidos por un mismo
esfuerzo: la Etnoeducacion

puesto en marcha el ler. grado en
1991. En 1994 se diseifi6 el 5° grado.

Asimismo, los Tule de Caiméan Nue-
vo participan de la profesionalizacién
ofrecida a cinco grupos étnicos de
Antioquia, enunaaccion interinstitu-
cional de la Organizacion Indigena
de Antioquia (OIA) y la Secretaria
de Educacion Departamental.

En la 5% etapa de profesionalizacion
participan tres maestros estudiantes,
dos “sabedores” mayores y dos maes-
tros profesores del grupo étnico Tule.

Lacomunidad de Arquia (Chocd) no
ha iniciado programas de educacion
propia, sin embargo, se encuentra
desarrollando una dinamica de
acercamiento Colombo-Panamefio
que permita iniciar un proyecto
etnoeducativo tule binacional.

Pueblo Uitoto

Como un ejemplo del trabajo coordi-
nado entre diferentes departamentos
enbeneficiode launidad de un grupo
étnico, puede verse el Programa de
Etnoeducacion del Predio Putumayo,
que atiende 16 pueblos indigenas,
entre los que se encuentran los Uitoto,
Ocaina, Ticuna, Mirafia, Andoque,
Bora, Muinane y Nonuya.

Con la coordinacién de la Educacion
Contratada, los cabildos y las orga-
nizaciones indigenas COIDAM del
Amazonas, ORUCAPU (Uitoto del
Caqueta, Amazonas y Putumayo) y
COZICHdela Chorrera, conlaaseso-
ria técnica de la Fundacién Caminos
de Identidad (FUCAI), el proceso de




etnoeducacion le ha permitido a los
uitoto:

- profesionalizar maestros de los de-
partamentos de Amazonas, Caqueta
y Putumayo en unmismo programa;

-disefiar un curriculo para laBésica
Primaria, que se estd experimentan-
do actualmente;

- producir materiales educativos (12
textos y mapas) como resultado de
la investigacion adelantada por los
maestros; y

- comenzar el disefio del curriculo
parala Bésica Secundaria en el Co-
legio de La Chorrera.

Pueblo Embera

El grupo étnico Embera tiene como
caracteristica una amplia dispersion
que lo ubica en diez departamentos
de Colombia. Las acciones adelanta-
das son las siguientes:

La Organizacion Regional Embera
Wounaan (OREWA), en coordina-
cién con el Centro Experimental
Piloto (CEP) del Choco, adelanta
desde 1990 una profesionalizacion
que vincula a 48 maestros Embera
Doviday 16 EmberaKatio que cursa-
ron lasegundaetapaenjuliode 1994.

Enlaprofesionalizaciénde Antioquia
se estan formando siete maestros Em-
bera Dévida, 20 Embera Katio y 10
Embera Chami, en una accién con-
certada entre la Secretaria de Edu-
cacion y la Organizacion Indigena
de Antioquia (OIA).
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De otra parte, el CEP de Risaralda
culminé un programa de profesionali-
zacion para maestros Embera Cham,
iniciado en junio de 1989. En el acto
de graduacion, realizado el 12 de oc-
tubre de 1994 en Pereira, participaron
26 de los 39 maestros que iniciaron
las 11 etapas.

Actualmente se estd preparando la
evaluacion del programa, con la
participacion de las personas que
intervinieron en €l.

El CEP del Cauca, en coordinacion
con el Cabildo Mayor Eperara Sia-
pidara y el CEP de Narifio, inici6 en
1992 la profesionalizacion de 48
maestros Embera.

Igualmente, eri 1993 el CEP del Valle
del Cauca y la Organizacion Regio-
nal Indigena del Valle -ORIVAC-
inicié6 un proceso de profesio-
nalizacion de maestros indigenas que
vincula a 30 Embera Katio, Chami y
Siapidara.

En Cordoba se inicid a comienzos de
1995 lainvestigacion interdisciplina-
ria para formular un programa de
etnoeducacion para las comunidades
Embera Katio del Alto Sinty el Alto
San Jorge financiado por Urrd S.A.,
FOSES yel Ministerio de Educacion,
con la asesoria del CEP.

Pueblo Wounzdan

Este grupo dio comienzo a la
profesionalizaciéon de maestros
indigenas que se adelanta en el
Choco. Por esto los 32 maestros que
participan en ella se encuentran

10 afios de
Etnoeducacién




Yo’kwinsiro
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cursando las etapas 3" y 4?, de un pro-
ceso disefiado a 10.

Igualmente, en la profesionalizacion
de maestros indigenas desarrollada
en el Valle del Cauca estan parti-
cipando 23 maestros Wounaan.

Pueblo Inga

Dentro de un proceso que data de
1978, entre 1989y 1991 serealizaron
en Putumayo cinco talleres bajo la
direccion del profesor Francisco
Tandioy para buscar la unificaciin
del alfabeto Inga; logrando que ac-
tualmente se cuente con un alfabeto
unico.

Ademas, en la profesionalizacion de
docentes indigenas adelantada porel
CEP de Putumayo paracuatro grupos
(inga, kamentza, kofan y uitoto) se
graduaron como bachilleres pedag6-
gicos, maestros bachilleres y de ciclo
basico (9° grado).

Pueblo Awa

El grupo awa desde 1987 ha venido
adelantando un proceso educativo
binacional colombo-ecuatoriano en
el que participan las organizaciones
awade ambos paises y las autoridades
gubernamentales.

La propuesta de profesionalizacién
presentada por la UNIPA (Unidad
Indigena del Pueblo Awa) sélo se
consolida en 1993 y ha contado con
algunasdificultades paraavanzar sin
tropiezo.

En la actualidad se tiene un proyecto
paradesarrollar el disefio del curricu-
lo awa.

Pueblo de Los Pastos

Suproceso de formacion etnoeducati-
va se inicia en 1993 con el disefio
participativo del curriculo para la
formacion de los maestros de este
grupo étnico que no tenian formacion
pedagdgicay quellegaban aunnime-
ro de 186. El CEP de Narifio dirigio
esta accion que culmino en 1994.

“Pueblo Afrocolombiano

Las comunidadesnegrasy los raizales
de San Andrés y Providenciacomien-
zan a configurar sus experiencias de
educacion propiaapartir de ladécada
delos 80, como unainiciativa produc-
to de la preocupacion individual que
apunta a la busqueda de una aproxi-
macidnalasrealidades de lascomuni-
dades afrocolombianas del pais.

El radio de accion de estas experien-
ciaseralazonarural anivel de Basica
Primaria, Educacion No Formal, en
la gran mayoria, e Informal en menos
proporcion.

Como experiencias para resaltar se
tienen:

- San Basilio de Palenque, en la que
se destaca el método de investiga-
cion y el trabajo alrededor de la
lengua;

- Villapaz, fundamentada en el com-

-
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ponente de produccién agricola y
de participacion comunitaria;

-Aguazul, conun significativo equi-
po de maestros que han ganado
mayores niveles de apropiacién y
elaboracién conceptual; y

- Matia Lumumba, como una expe-
riencia de alfabetizacion a través
delacultura, ligadaal proceso orga-
nizativo de las comunidades. /

Pueblo Cubeo

Conotros grupos étnicos del Vaupés
empezo en 1989, apoyados por el
CEP, un proyecto de formacion de
etnoeducadores que giré en torno a
los ejes de comunicacion, trabajo y
socializacion.

Este proyecto se suspendié como tal,
reinicidndose la capacitacion lingiiis-
ticaen el afio de 1993, para 24 maes-
tros indigenas de los grupos cubeo,
yuruti, desano, guanano, tucano y
curripaco.

Pueblo Piapoco

En 1975 se fundé una escuela de li-
deres en la comunidad de Laguna
Colorada y funcion6 con Educacién
No Formal y de Adultos, dando un
granimpulso, enespecial, alos lideres
indigenas.

En 1984 decidieron suspender la
aplicacion del programa Escuela
Nueva abriendo paso a acciones que
condujeran hacia el programa de

etnoeducacion.

Entre ellas se resalta la formacién de
maestros bilingiies iniciada en 1989
a través del proyecto CEIBU, en el
cual se coordinaron acciones entre la
educacién contratada del Guainia, el
CEP y Etnollano para adelantar los
procesos de nivelacion de la Basica
Primaria y luego de profesionaliza-
cion de maestros curripaco y geral.

En 1990, organizaron las escuelas
comunitarias como alternativa propia
de las comunidades que no entraban
dentro de la cobertura de los estable-
cimientos oficiales.

La tolerancia a lo diverso
también se ensena
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Pueblo Guambiano

En 1985 el cabildo guambiano (De-
partamento del Cauca) invita a la
reflexion, a toda la comunidad, para
definir la pertinencia de la educacion
que estan recibiendo los comuneros,
otro elemento importante que forma-
ba parte de las luchas por la recupe-
racion de la tierra y la cultura.

Entonces se aborda la Etnoeducacion
como alternativa formadora y en afio
de 1992 se gradda la primera
promocion de maestros guambianos
etnoeducadores.

En esta misma perspectiva estan tra-

bajando los pueblos Paez, Yanacona,

Coconuco y Totord, al igual que los
Eperara-Siapidara de la Costa
Pacifica de ese departamento.

CUADRO No. 1
SINTESIS DE ACCIONES REGIONALES
‘ 1994
I
il "y
| DEPARTAMENTO | CAPACITACI1ON | INVESTI- |DISENO
. GACION |CURRIC
:‘ NIV BENF|PROF BENF| ACT BENF |LING ANTR PE- |PRIM SDA
{i DAG RIA|
‘f {Coleg)
5‘;| AMAZONAS . -] 2 80| 5 8o 1 - il 1 4
\ ANTIOQUIA - -1 35| 6 50 - 1 d 5 =
| » ARAUCA . <} q 30 4 35| - & d = @
g Vo BOLIVAR -] - 1 s 55 1 - 1|
A BOYACA s < o 25| 4 40| - |
CAQUETA - -f - -l 8 75| 1 1 111 2
i CASANARE 5 2 |4 20 4 45| 1 - 41 -
i CAUCA - -| 8 491{ 100 250/ 1 1 111 4
i CALDAS - 5| -1 s 8s| - - 1|1 -
Il CESAR 2 g7]| 2 48| 4 45| 17 - 14
| CORDOBA 1 35] 1 65| 4 105] 1 1 412
CHOCO 1 50| 2 98| 2 55| 1 - 11 -
I GUAINIA 1 25| 1 35 2 45| 1 . A q
| GUAVIARE 1 25| ¢ 35 2 40| - 1 1l 1 =
| GUAJIRA - -| 2 95| 4 68| 1 1 111 -
| MAGDALENA 1 32| 3 45| 6 75| 1 1 111 2
‘ META : |2 45| 3 75| 1 = 4l 1 =
I NARINO 2 266| 2 236 4 120| 1 S
| NORTE SANTANDER | 1 15| 1 25 2 40| 1 1 b
i PUTUMAYO - 1B 105 4 65( - - 4§
I , RISARALDA - -1 as| 6 55| - - 11
I SANTANDER . -] - -2 45| 1 . | (I
i SAN ANDRES 2 - - 4 4 55| 1 -1 -
i SUCRE - s - -l 8 68| - - 111 A
| TOLIMA S 55| 4 650 - 1 11 -
| VAUPES s -1 45| B 57| 1 1 1l 1 -
| VICHADA . -| 4 208| 4 74| 1 - 11 2
‘ VALLE = -1 45| 2 8| - 1 1l - -
| TOTALES 10 535(41 1.901| 212 1.953[18 11 20|24 18
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CUADRO No. 2

SINTESIS DE ACCIONES REGIONALES

1995
INVESTI- |DISENO
DEPARTAMENTO | CAPACITACION GACION |CURERC
NIV BENF |PROF BENF| ACT BENF |LING ANTR PE- |PRIM SDA
DAG RIA
(Colsg)
AMAZONAS . -l 2 120 4 140] 1 - 1l 1 4
ANTIOQUIA E -1 A 35| 4 70| 1 1 1] 1 )
ARAUCA . -] 1 30 2 70| - 1 i
BOLIVAR : A -l - g - -] = . - o
BOYACA . (- N a0| - ’ |
CAQUETA . -l - -l 8 75| 1 1 111 2
CASANARE = =5 I -1 a 65| 1 1 |1 .
CAUCA - -l 6 380 .20 425| 1 1 1l 1 4
CALDAS s - 85| 5 85| - - 1] 1 -
CESAR . -l 2 72| 6 125 1 = 11
CORDOBA 1 35| 1 65| 4 105 1 1 111 2
CHOCO - -l 2 120 2 85| 1 - 1] 1 -
GUAINIA - -1 35| 2 45| 1 2 1 =
GUAVIARE : -1 351 2 40| - 1 1] -
GUAJIRA - -l 2 95| 5 78] 1 1 1| 1 .
MAGDALENA : -| 3 75| 6 95| 1 1 i1 2
META . -l 2 55| 3 75| 1 = 1 1 5
NARINO - -] 2 236| 6 120] 1 1 1] 1 =
NORTE SANTANDER 8 -1 25 3 60| 1 1 A - -
PUTUMAYO - -| 3 165 5 365| - - 1] 1 2
RISARALDA g -1 35| 5 55| - - 1| 1 -
SANTANDER - -] = -2 45| - 1 |- -
SAN ANDRES - -l - - - -l - - B
SUCRE = = - -l 4 68| - - 11
TOLIMA - -1 1 55| 2 65| - 1 1| 1 2
VAUPES s =l 4 45 8 57| 1 - 1 .
VICHADA . -1 a4 208 6 114] 1 = 111 2
VALLE - -l 4 145 3 86| - 1 il - -
TOTALES 1 35|42 2.096| 125 2.653|16 14 18|23 18

CONVENCIONES CUADROS Nos. 1y 2

NIV : Nivelacion : En cada proceso se desarrollan 2 etapas por afio.
PROF : Profesionalizacion : 2 etapas por afio en cada proceso.

ACT  : Actualizacion : Cada taller es de 8 dias aproximadamente.
BENF : Beneficiarios.

LING  :Linguistica Aplicada : Fonética, Fonologia, Gramatica, Lexicografia, etc. dependiendo del
desarrollo y necesidades del proceso.

ANTR : Antropologia Aplicada: Historia, Tradicion Oral, Socializacién, Practicas de crianza, etc.
dependiendo del desarrollo y necesidades del proceso.

PEDAG : Pedagogia Aplicada: Procesos propios de ensefianza, Sistemas de Evaluacién, Episternolo-
gia, etc. dependiendo del desarrollo y necesidades del proceso.

PRIM  : Primaria: Procesos por departamento que puede atender varios grupos étnicos.

SDARIA: Secundaria: Procesos por colegios que puede atender varios grupos étnicos.

10 afios de
Etnoeducacién




Por: Antonia Agreda

La voz de las regiones

.Etnoeducacion en el
Putumayo

l '5n este departamento viven 11
grupos étnicos que estan abordando

la Etnoeducacion desde diferentes
experiencias.

A partir de las reflexiones con las
comunidades, de la capacitacion de
docentes y de la implementacién de
las escuelas bilingiies, se viene dando
un proceso de revaloracion de la
cultura, las lenguas y los saberes
propios de las comunidades.

Estaautoafirmacién cultural se venia
trabajando en la comunidad como
una forma propia de educacién infor-
mal y se reafirma con el estableci-
miento dela Etnoeducacion hace unos
10 afios.

Eneste periodo se han promocionado
74 docentes indigenas, capacitados
enlos procesosde profesionalizacion,
y esteafio comenzaron el componente

investigativo con un primer taller de
disefio yelaboracionde los curriculos
propios, contando con la asistencia
de lideres, docentes y autoridades de
los 11 grupos étnicos.

De igual manera, se llevo a cabo el
Primer Encuentro de Docentes Indi-
genas al cual asistieron 150 educado-
res del departamento.

En el evento se trataron temas como
elestadode laeducacionenlaregion,
problemas y avances de los procesos
de profesionalizacion y larealizacion
deunplanetnoeducativo que contem-
ple un autodiagnostico. -

El propositode los docentes indigenas
es convertir el programa en una alter-
nativa cultural y proyecto de vida,
donde se fortalezcan los conocimien-
tos propios.




19- CHIMILA:
Magdalena

20- DESANO:
Guainia, Vaupés

21- EMBERA:
Antioquia, Caqueta,
Cauca, Chocg,
Narino, Putumayo

Guainia, Vaupés

41- PUINABE:
Guainia, Vaupés,
Vichada

42- PASTOS:
Narifio

43- SALIBA:
Casanare

GRUPOS ETNICOS ATENDIDOS POR EL .
PROGRAMA DE ETNOEDUCACION
Comunidades 22- EM.BEHA @TIO: 44- SIKUANI:
Indigenas: Antioguia, Cérdoba, Arauca, Casanare,
| digenas Chocod Guainia, Guaviare,
L ) Meta, Vichada
! 1- Gﬁ:AGUA- 23- EMBERA CHAMI:
‘ B Antioquia, Caldas, 45- SIONA:
l o ARG Chocé, Risaralda Putumayo
Casanare, Vichada 24- GUAMBIANO: 46- TANIMUKA:
r 3- ANDOQUE: Cauca P
Amazonas 25- GUAYABERO; 47- TIKUNA:
— ﬁg:ma. Guaviare, Amazonas
[ Cesar, Guajira, 48- TOTORO:
| Magdalena 26- INGA: Cauca
T Amazonas, Caqueta,
} 5- 2“”‘”&0 (Wiwa): Cauca, Narifio, 49- TSIRIPU:
| esar, Guajira, Putumayo Casanare
[ Magdalena
4 27- KAMSA: 50- U'WA:
6- BARI: Putumayo Arauca, Boyaca,
Norte de Santander Casanare
: 28- KOGUI: Norte de Santander
T'EOHA- Cesar, Guajira,
mazonas Magdalena 51-UITOTO:
. Amazonas, Caqueta,
8- CARLIONA: 29- LETUAMA: Putumayo
Amazonas Amazonas
52- WAYUU:
9-EOCAMA- 30- MACUNA; Guajira
1 mazonas Amazonas, Vaupés
53- WIPIWI:
j 10- COCONUCO: 31- MASIGUARE: Casanarg
[ Cauca Casanare
54- WOUNAAN:
11- COFAN: 32- MATAPI: Choco, Valle
Putumayo Amazonas
55- YAGUA:
I 12- COREC:}UA.JE: 33- MIRANA: Amazonas
[ Caqueta Amazonas
) 56- YAMALERO:
13- PIJAO _(Coyauma- 34- MUINANE: Casanare
Natagaima): Amazonas
Tolima 57- YANACONA:
35- NONUYA: Cauca
14- CUAIKER-AWA: An?:mnas
Narifio 58- YUKPA:
36- OCAINA: Cesar
15- CUBEO: _ Amazonas
Amazonas, Guainia, 59- YURUTI:
Vaupés 37- PAEZ: Vaupés
) Cauca, Caqueta,
L 16- CUIBA: Putumayo, Tolima 60- ZENU:
‘ Arauca, Casanare, Sucre
| Vichada 38- PIAPOCO:
Guainia, Meta
I 17- CUNA (Tule):
T Antioguia, Choco 39. PIARQA: Comunidades
! 18 GURRIBAGE: Guaviare Afrocolombianas:
Guainfa, Vaupés 40- PISAMIRA:

61- NEGROS:
Antioquia, Atlantico,
Bolivar, Caqueta,
Cauca, Choco,
Cérdoba, Naririo,
Putumayo, Risaralda,
Valle

62- RAIZALES:
San Andrés y
Providencia







Por: Lic. Elcina
Valencia C.

b

.Aportes conceptuales a

la Ethoeducacion desde la
perspectiva afrocolombiana

\:
radl- . ;
_Durante los seminarios, foros,

talleres, encuentros y conversatorios
de Etnoeducacion realizados en el
municipio de Buenaventura (Valle),
con la participacion de docentes de
otros sectores del Valle del Cauca,
hemosabordado el tema de laconcep-
tualizacion de laetnoeducacion desde
la perspectiva afrocolombiana

Son muchos los cuestionamientos,
sobre si vale la pena plantear educa-
cion particularizada para los grupos
étnicos, como si se tratara de nifios
con problemas de aprendizaje y, mu-
chas veces se considera un proceso
discriminatorio, que a mas de formar
islas o apartheid, conllevaria a un
enclaustramiento local.

Muchos afirman: “Pues si eso es lo
que el gobierno quiere, que el cam-

pesino no salga de su region; que no
conozca otros ambientes; que sigan
en el mismo atraso, etc.”

En verdad, le veo mucho de especial
a cada etnia, pero no en el hecho de
las deficiencias, como sucede con
los discapacitados, sino enlos grandes
valores que posee cada una de esas
culturas; elementos propios que las
fortalecen, que les han dado la
identidad y le han hecho marcar la
diferencia con otros hombres..

Esindudable que quienes consideran
este proceso como discriminatorio,
no tienen un concepto claro de lo que
es una etnia, y tienen gran miedo de
la diferencia; una diferencia que los
va a poner en desventaja si no tienen
firmeza en su identidad y si no hay
valoracién de lo que son y lo que
tienen.

10 afios de
Etnoeducaciéon
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So6lo asi se puede tener miedo; pero
cuando yo valoro mi ser y reconozco
mi riqueza cultural, lo menos que
puedo sentires ORGULLO de lo que
“soy”. Alli no hay temor.

Y precisamente laetnoeducacion eso
es lo que trata de hacer: valorar las
culturas, reconocer los aportes de
todasalaculturanacional y propender
por el desarrollo del hombre como
protagonista de su proceso historico.

Volver a mirar el pasado

;Por qué tener miedo al redescubri-
miento de la historia; una historia
que no sea contada con mentiras; con
el apocamiento de unos para el
engrandecimiento de otros?

Es necesario conocer una historia
que s1nos habla de las Guerras Médi-
cas ydelashazafias de Simén Bolivar,
con mucha mas razon nos hable de
nuestros lideres negros e indigenas
que lucharon codo a codo sacrifican-
do sus vidas, de nuestros sabios de
ayer y de hoy, de los cientificos he-
chos invisibles por la historiografia
que muestra al negro como el tinico
sometido al proceso de la esclavitud
y que por ello debemos asumir una
posicion de inferioridad.

(Por qué tener miedo al fortaleci-
miento de nuestros valores, cuando
ellos nos engrandecen? ;Por qué no
fortalecer lamedicinatradicional que
en muchas zonas del pais es la inica
que existe y permanentemente nos
protege la vida? ;Por qué no dejar
que interactie la medicina moderna
coneldesarrollo del saber tradicional
que se va logrando con la investiga-
cion concienzuda y la sabia practica
del médico campesino que hace
milagros con los elementos de la
naturaleza?

No podemos desconocer que somos

un pueblo culturalmente diferenciado
como afrocolombiano, indepen-
dientemente del tono de la piel, que
seguramente a muchos les pesa por
el contenido de la historia que nos
han vendido y por ello tratan de
desviar la discusion diciendo que la




etnoeducacion es un proceso discri-
minatorio, *

Yo creo que es necesario dilue

los conceptos deetnia, cultura y raza,
pues hemos visto que a menudo se
confunde muy facilmente los térmi-
nosetniay raza (conceptos distintos)
y aun siendo parte de nuestra cultura
afrocolombiana, mientras menos
oscuro sea el tono de su piel, mas
lejos se ubican del proceso, porque
consideran que eso no es para ellos
porque como dicen: “Yo no soy tan
negro”, “mi abuelo era blanco”, etc.
El hablar de Etnoeducacién implica
definir un proceso que se va constru-
yendo poco a poco; que tiene que ver
con la diversidad de culturas de este
pais, enfatizando en las particularida-
desde cadaetnia. Suimportancia es-
td en el valor que este proceso le dé a
lapersonay asucultura, entendiendo
a sus particularidades sectoriales
dentro de un contexto general, su
cosmovision y la generacion de una
perspectiva propia de futuro. »

Como producto de varios eventos,
hemos tomado algunos conceptos de
quienes han visto pertinente entrar
enladiscusion deuna conceptualiza-
cion ampliada de la Etnoeducacion.

Transcribimo algunas ideas al
respecto:

“Entendemos por Etnoeducacién, un
proceso educativo basado en la cul-
tura de un determinado grupo étnico,
en la busqueda de un desarrollo inte-
gral, partiendo de la recuperacion y
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conservaciondelaidentidad de dicho
grupo”.

\“Es una forma de educar a la persona

para que recobre sus raices ances-
trales y desarrolle habilidades que le
permitan proyectarse con identidad
hacia otros grupos; en ella se tiene
muy en cuenta la conservacion de los
recursos naturales, explotandolos
racionalmente”.

WHay que partir de las vivencias y
realidades, del conocimiento del pa-
sado, a la toma de conciencia sobre
una historia que avanza”.

Esun proceso educativo que permite
lareproduccién, valoraciony expan-
sion de la cultura, la valoracién y
afirmaciondel “SER”, fortaleciendo
los valores culturales, el desarrollo
del saber, la satisfaccion de necesi-
dades y el protagonismo de los pro-
pios sujetos, capaces de gestar un
proceso de desarrollo auténtico en
unadimension de interculturalidad y
respeto mutuo”.

“Es un programa nacido del sentir de
las etnias existentes en nuestro pais,
con miras a generar un pProceso
organizativo alrededor de los valores
culturales propios. Permite el fortale-
cimiento de la autonomia para tomar
decisiones sobre nuestro propio
futuro y construir nuestro proyecto
devida. Elevalosniveles de autoges-
tidn y decision”.

““Es un proceso educativo mediante

el cual se concientiza al hombre y
propicia el desarrollo de una serie de
conocimientos adecuados a las

la etnoeducacién
eso es lo que tra-
ta de hacer: valo-
rar las culturas,
reconocer los
aportes de todas
a la cultura
nacional y pro-
pender por el
desarrollo del
hombre como
protagonista de
su proceso
histérico.

Y precisamente

10 aiios de
Etnoeducacién
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propiasnecesidades del grupo étnico,
abriendo espacios que le permitan
estar en igualdad de condiciones con
otras culturas. Permite elevar la
autoestima, conocer y reconocer los
aportes que han hecho dichas etnias
a la cultura nacional”.

\/)“Es un proceso que inicia con el

énfasis de los ejes de la identidad
cultural, permitiendo la afirmacion
del “SER” con todos sus valores so-
cioculturales y, através delainterac-
cion con otras culturas, desarrolla la
capacidad de gestar un proyecto de
vida propio, para lograr el desarrollo
integral y, por ende, un nivel de vida
digno”.

Estas aproximaciones conceptuales
caracterizan a la vez la Etnoeduca-
cidn, que ademas de lo anteriormente
dicho, es un proceso dindmico, parti-
cipativo y flexible.

Hablar de Etnoeducacionno significa
que vamos a encerrarnos a hablar
unicamente de lo nuestro, descono-
ciendo un mundo maravilloso que
nos circunda; pero si es importanti-
simo dedicarle tiempo a lo nuestro,
porque durante muchos afios hemos
conocido lacultura de los demas y no
hemos tenido espacio para aprender
la nuestra.

Por eso, paulatinamente hemos ido
entrando en el fenomeno de la acul-
turizacion y eso es profundamente
peligroso, porque cuando se trata de
interactuar con otras culturas y uno
ha perdido sus valores, considera
inferior lo suyo, vacio, ridiculo y se
avergiienza.

Entonces el tono de la piel se le vuel-
ve un problema porque es lo unico
que le queda (es como el forro de un
chorizo) y trato de quitarmelo acomo

L e —— —
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délugar y como es tan facil, entonces
lleno el forro de otra cosa para ser
como el otro, porque no tengo nada
mas que aportar.

Yo creo que un proceso educativo
que intenta devolvernos la identidad
perdida o menoscabada, no deberia
avergonzarnos; por el contrario, en-
contrar que nuestra justareclamacion
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de afios haya desembocado en la
legislacion a favor de un mecanismo
para la protecciéon de nuestra
identidad deberia alegrarnos.

Indudablemente que sucumplimiento
depende, en gran parte, de lamadurez
con que cada uno de nosotros aborde
el tema y la responsabilidad con que
lleguemos a asumirlo.

1 Estado reconoce y protege la diversidad étnica y cultural de la Nacién

colombiana.

Art. 7 de la Constitucional Nacional

10 aios de
Etnoeducacién



Yo’kwinsiro

Por: Graciela Bolanos
de Tattay

.La Etnoeducacion: un
reto de construccion
colectiva

Galebramos con gran alegria la

apertura de la revista Yo’kwinsiro.
Estamos seguros que ella sera una
oportuna mensajera que juntara
sueflos y esperanzas, entrelazara
vivencias y permitird compartir
interpretaciones, logrosy dificultades
del accionar de nuestros procesos
etnoeducativos.

El presente articulo trata de aportar
algunos elementos para el debate
desde la experiencia indigena, en es-
pecial del Consejo Regional Indigena
del Cauca -CRIC-, organizacién que
desde 1971 ya contempla en su
programa “La formacién de maes-
tros indigenas que ensefien conforme
ala situacion cultural, necesidades e
intereses de las comunidades”.

Mas tarde, en 1979, crea el programa
de Educacion Bilingiie, el cual viene

investigando y conformando una
propuesta de Etnoeducaciéon que
incluye elementos para los procesos
educativos de las diversas etnias,
sobretodo las que habitan en el Cauca
(nasa, totord, guambiana, yanacona,
embera, inga) y con relacién a la
educacion paranifios, jOvenes, maes-
tros (primaria, secundaria, formacion
de maestros).

La educacién indigena

_y el proyecto final

Por concepcién general cuando nos
referimos a educacion casi siempre
la asociamos con la “escuela for-
mal”, como un espacio encerrado
entre cuatro paredes, un maestro
frente al tablero, que lo “sabe todo”,
pero permanece alejado delarealidad



cultural y social donde desarrolla su
accidn, que considera al nifio un ente
vacio de todo conocimiento.

Ademas, desconoce los espacios edu-
cativos propios que, en lamayoria de
las comunidades, se han constituido
enverdaderos procesos pedagogicos
de adquisicion de valores, conoci-
mientos, saberes, actitudes y, en ge-
neral, capacidades para convivir en
sociedady proyectarse con identidad.

Elproyecto educativo indigena a tra-
vés de los procesos de investigacion
socio-organizativos, viene asumien-
do una visién critica de la educacién
y su papel en las comunidades,
replantedndola desde su contexto
cultural e histérico. Ello implica:

Reconocer los diversos proce-
sos de socializacion que, en la
mayoria de las comunidades
indigenas, se hallan estrecha-
mente ligados a las relaciones
que seestablecen entre el traba-
jo, la naturaleza, el territorio,
la organizacion, la historia.

Adentrarse en el universo $im-
bolico a través del cual se le da
sentido y significacion atodos
y cada uno de los eventos y su-
cesos de la vida cotidiana.

Reflexionar y valorar las par-
ticulares maneras de ver y
entender el mundo, haciendo
referenciaalas concepcionese
historias compartidas, alos ori-
genes y episodios del pasado
lejano e inmediato, al como se
genera la identidad que da co-
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hesion a los miembros de una
colectividad, a la manera de
afrontarlasnecesidades y situa-
cionesdel presente, alos suefios
e ideales de futuro, en fin, al
proyecto de vida por el cual se
trabaja y se lucha.

Visualizar en forma critica los
aportesde otrasculturasy de la
ciencias universales, hacia el
enriquecimiento cultural de las
diversas etnias.

Identificarlos problemas y ne-
cesidades colectivas buscando
soluciones adecuadas.
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Considerar la participacion
activa de todos los miembros
de las comunidades (nifios,
jovenes, mujeres, ancianos,
maestros, autoridades tradi-
cionales), como condicién fun-
damental para el desarrollo y
consolidacion de proyectos
organizativos autogestionarios
e integrales, donde la educa-
cidén cobravigenciacomo estra-
tegia de desarrollo cultural y
humano.

Ademas, develar el papel de la
escuelaformal, integracionista,
discriminadora, civilizadora,
enuna palabra, desintegradora
de las identidades y culturas
propias.

Un programa para la vida

Lapotencialidad de las cosmogonias
indigenas es fuerza que da energia y

La Etnoeducacion, un
esfuerzo de todos

anima la accién diaria. Sin embargo,
fue negada y minimizada por el
proyecto “civilizador” de occidente
y hasta hoy las culturas siguen
haciendo esfuerzos por rescatar y
reconstruir su existencia como pue-
blos auténomos para decidir sobre
sus propios destinos,

Es ampliamente conocido cémo
desde la llegada de los espafioles las
culturas que habitaban estas regiones
sufrieron persecuciones y ataques, al
punto de satanizar toda expresion
cultural existente, imponiendo
valores ajenos como tinicos y verda-
deros. El uso de una sola lengua, el
Castellano, y la practica de una sola
religion, la Cristiana, fueron los ejes
centrales que justificaron la obra
“civilizadora” en los territorios
indigenas.

En 1550 el Rey Carlos V dicta la pri-
mera Ley sobre la ensefianza del
castellano: “Que se les ensefiase nues-
tralenguacastellana (alos indigenas)
porque sabida ésta con mas facilidad
podrian ser adoctrinados en las cosas
del Santo Evangelio,y conseguir todo
lo que conviene para su manera de
vivir” (Dane, Pag. 51).

Sin embargo, por lo menos durante
el primer siglo de colonizacion, se
tratd de que los misioneros predicaran
en las respectivas lenguas indigenas,
para que la evangelizacion fuera mas
efectiva.

En 1619 el Rey Felipe I1I ordena:

“Que los curas misioneros sepan la
lenguade los indios que han de adoc-
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trinar y administrar” (Dane, Pag.51).

Estapoliticafracasa y desde entonces
se implanta el uso exclusivo del Cas-
tellano y la prohibicion de las lenguas
nativas, lo cual se logra no solo en
Colombiasino en lamayoriade paises
latinoamericanos.

Todo esto contribuy6 a legalizar la
expropiacion y reduccion de las
tierras indigenas, a implantar la ex-
plotacién laboral y a facilitar la
tributariedad, convirtiéndose de
duefios y poseedores, en indios enco-
mendados, mitayos, terrazgueros,
peones o jornaleros en sus propias
tierras.

En algunos paises la poblacion se
resistio, llegando a plantear la exis-
tencia de dos republicas, lade Diosy
la de los indios. Hoy dia, un gran
porcentaje de lapoblacion americana
es indigena (Guatemala, cerca del
70%, Ecuador mas del 50%, Peru
mds del 65%) y muchos de estos
pueblos han conservado sus lenguas.

Los diversos pueblos para resistir
mimetizaron sus practicasy tradicio-
nes culturales a través de formulas
religiosas y ritos de los vencedores,
dando origen asi al mestizaje y con-
diciones de interculturalidad y, en la
mayoriade los casos, de aculturacion
que en consecuencia deja profundos
conflictos de identidad.

)

\ Laescuelahasido unfactor deviolen-

cia cultural y desadaptacion social
que ha contribuido aque sus “educan-
dos” vivanavergo 12ad Idesuprop1a
cultura y lengua mte 81 mismos y
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extrafios, sin identificar claramente
de donde vienen y hacia dénde van.

'La Educacién Contratada en las co-
munidades habialogrado implemen-
tarinstituciones, como los internados,
que arrancaban a los jovenes de su
contexto cultural.

“Si bien la escuela oficial, al interior

de las comunidades es considerada
un factor de conflicto y desarraigo
cultural, enningin momento se penso
en su desaparicion, por considerarse
unainstanciade prestigio y unespacio
de apropiacion de los valores y
conocimientos externos; de cierta
manera un “mal necesario”.
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En Colombia aparecen los indigenas
como sujetos sociales a partir de
1970, como respuesta a las luchas
campesinas por la tierra, y en aten-
ci6n, también, a la iniciacion de un
proceso de revitalizacién cultural,
replanteando la concepcion que
pregonaba la historia oficial del pais,
mencionandolos s6lo como recuer-
dos prehispanicos.

La lucha de los arhuacos contra la
Orden Capuchina porel control de su
educacion, el surgimiento del Conse-
jo Regional Indigena del Cauca

Este proceso permitio definir los ele-
mentos basicos y fundamentar el pro-
yecto etnoeducativo, en los conceptos
y realidades de Territorio, Identidad,
Cultura, Historia, Organizacion v
Autonomia.

Laeducacion vamas alladel proyecto
escolarizado y plantea asumir la inte-
gridad desde las mismas cosmogo-
nias indigenas que en su mayoria
consideran a la tierra como madre y
se consideran a si mismos y a los
demads seres humanos como partes
de ésta, en una relacion de totalidad.

Bl iiso de e (CRIC), del Tolima (CRIT), del
I Vaupés (CRIVA), del UNUMA en

A sola lengua, el )
| Castellano, y la el Meta, del Choco (OREWA), de - PR
=2 » ¥ Antioquia(OTA), del CabildoMayor ¥ equilibrio como condicion basica

practica de una de San Andrés de Sotavento y, PAara el desarrollo de una vida mas
| | sola religion, la _ ST L snvite. T, tog. |
llll Cristiana. fueron posteriormente, de la Organizacion umanizanie. Los mitos, las creen-
! s o ’ ol Nacional (ONIC) y mas de 20 regio- ~ €ias, las normas nacen entonces como
fi' os ejes centrales , . . . -
| e i nales, asi como Autoridades Indige- 1mperativos para asegurar una rela-
nas -ASI- y el Movimiento Indio de cidénadecuadaser humano-naturaleza

|

i L cn
" | la obra “civili- : , y
| Colombia - MIC-dan cuentahastala vy asi asegurar su preservacion.

Estoimplicaunarelacionde armonia

A zadora” en los . L
] byt actualidad de la voluntad indigena
territorios . . . . ]
‘ indigenas por asumir sus propios destinos. En este sentido, los rituales, las fies-
' tas, las practicas culturales de recipro-
y La tradicion oral es rica en ejemplos  cidad y compensacion, y en fin, toda
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sobre la presencia de los pueblos
indios por mantener sus culturas
diferenciadas del proyecto nacional.

Sin embargo, solo lograron sobrevi-
vir los pueblos que se mantuvieron
alejados del proyecto central, y hoy,
a pesar de representar sélo el 2% de
la poblacién colombiana, alcanzan
una diversidad étnica de mas de 90
grupos y un promedio de 65 lenguas.

El modelo de organizacién indigena
logré elaborar, desde su lucha de re-
sistencia, formas educativas alternas
al modelo escolar establecido.

la dinamica socio-cultural de una
comunidad o unpueblo, que los forma
en la capacidad de relacionarse y
comumnicarse con su propia cultura y
apartir de ésta relacionarse con otras
sociedades en un proceso de creci-
miento bioldgico, intelectual y cultu-
ral, cobra un inmenso valor pedag6-
gico que la Etnoeducacion retoma
para generar e impulsar procesos
educativos mas profundos vy
transformadores.

Desde la Etnoeducacion la escuela
tiende a abandonar el esquema clase
magistral para ampliarse y enri-




quecerse en los procesos cotidianos
de la vida mediante la reflexion, el
andlisis y la construccion no sélo de
conocimientos y saberes, sino de
actitudes y valores.

Elreconocimiento critico de la histo-
ria particular de cada etnia y/o comu-
nidad como sujeto, en relacion a
procesos historicos mas amplios
(regién, pais), permite adquirir
conciencia de identidad y encontrar
bases de orientacién educativa.

La relacién escuela-comunidad se
plantea en una permanente reciproci-
dad y afianzamiento donde las comu-
nidades y sus respectivas instancias
de organizaciony decision, les permi-
ta asumir la orientacion, direccion,
control, ejecucion y evaluacién de
sus proyectos educativos.

Esta dimension de autonomia es
relativa y progresiva al grado de
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comprension y profundizacién de la
potencialidad educativa y cultural, y
a la generacién de mecanismos ade-
cuados que la alimenten.

En tal sentido, la participacién, la
autogestion y comunitariedad tienen
expresion en las distintas acciones
formales e informales de la escuela y
la comunidad, y son condiciones
inherentes a todo proceso etnoedu-
cativo.

La Etnoeducacidn, y sobre todo la
escolarizada, promueve y desarrolla
el bilingiiismo y la interculturalidad
enfatizando en el manejo de las
lenguas étnicas como condicién in-
dispensable para la conservacion y
desarrollo cultural, para el desarrollc
pedagdgico y comunicativo, y en
especial para la construccién y
desarrollo del conocimiento.




Ademas, develar
el papel de la
1 escuela formal,
; ‘ integracionista,
’ | discriminadora,
| civilizadora, en
una palabra,
desintegradora de
. las identidades
' y culturas propias.
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La investigacion pedagogica, social
y cultural, asumida desde y con las
mismas comunidades, maestros, ni-
flos y especialistas en procesos de
construccion progresiva, ha permi-
tido articular la dinamica social a la
reflexion educativay viceversade tal
maneraque, aunque nos encontramos
con procesos sumamente complejos,
de cierta manera se conserva la
proyeccion y paulatinamente se
consolida y cualifica.

Esde dominio de muchas comunida-
des el perfilar las caracteristicas del
nifio, personay sociedad que quieren
educar, el definir los conocimientos
y valores que quieren adquirir y

o |
desarrollar las caracteristicas del

maestro que necesitan.

Hay un amplio consenso en perfilar
al maestro como orientador, investi-
gador, conocedor y comprometido
con su cultura, respetuoso del nifio y
sus conocimientos. El maestro es una
sintesis del perfil personal que una
comunidad busca y en esa medida lo
juzga, le exige, lo premia o lo
condena. !

Desde sus experiencias diversas, los
grupos étnicos y sociales viven cons-
truyendo fundamentos, criterios,
propuestas acordes a suvery entender
lavida, conceptos que van cambiando
en tanto son diferentes sus lenguas,
sus realidades, sus procesos.

Esta variedad y dinamismo nos
plantea la posibilidad de aplicacién
del principio constitucional de

diversidad étnica y cultural.

,'.' = rae
"Acciones y politicas

Esnecesario hacerunadiferenciacion
entre la politica general del Estado
para las comunidades indigenas y
para el resto de la poblacion colom-
biana.

Enel casoindigena, ya seaporlapre-
s10n ejercida por sus mismas organi-
zaciones, o por laaperturade algunos
funcionarios del MEN que captaron
la dimensién democratizante de los
proyectos culturales indigenas,
podriamos afirmar que el pais cuenta
‘con una legislacion progresista en
materia de etnoeducacion a pesar de
que la poblacion nativa sé6lo alcanza
. aun 2% del total de Colombia.

¢

Esta politica se concretiza enrecono-
cer a las diversas etnias y culturas su
cardcter de grupos humanos con
derechos y caracteristicas propias, y
por lo tanto con capacidad de trans-
formar sus situaciones conforme a
sus necesidades e intereses.

Elapoyo, acompafiamiento y asesoria
a los diversos procesos educativos
impulsados desde las mismas etnias
y organizaciones ha marcado el én-
fasis liberador de la politica estatal
de Etnoeducacion, respecto de la
dominacién cultural ejercida por la
sociedad dominante.

\Retomando répidamente los logros y
alcances a nivel nacional, cabe des-
tacar los siguientes hechos:



‘esde la Constitucion Politica se

conoce el cardcter multilingiie y
pluricultural, la territorialidad, la
autodeterminaciony, en consecuen-
cia, el ejercicio y vivencia de las
respectivas culturas en toda su
dimensi6n.

- - Desde lo educativo, cabe destacar
el Decreto 1142 de 1978, cuyos
lineamientos alcanzados y enrique-
cidos en el Primer Seminario
Nacional de Etnoeducacién con-
vocado por la ONIC y el MEN en
1985 marca el derrotero de la
evolucion posterior con la creacion
de una Coordinacién Nacional,
oficina que luego tuvo el caracter
de Divisién.

- La conformacion del Comité Na-
cional de Lingiiistica Aborigen
como organo de creacion y difusion
de politicas sobre lenguas.

- Se observa una apropiacién cons-
ciente de la educacion por parte de
lascomunidadesy de sus diferentes
instancias organizativas.

- La creciente motivacion y creacion
de programas de formacién univer-
sitaria para indigenas en Etno-
educacion (Universidad Nacional
de Colombia, de la Amazonia, del
Cauca).

- Traduccion de la Constitucién co-
lombiana a varias lenguas indige-
nas, con una metodologia que
comprometié la reflexion politica
desde las mismas lenguas étnicas, a
fin de que el texto traducido
correspondaa lainterpretacion cul-
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tural dada en forma colectiva a tra-
vés de seminarios que se desarrollan
en un lapso de 2 afios.

- Laparticipaciénactiva de las organi-
zacionesy comunidades enel proce-
so de la Ley General de Educa
(ley 115) y actualmente su re
mentacion. Es de notar que esf
significado un gran comienzo,
resultados mas bien cortos frente a
las experiencias y exigencias
existentes.

Entodo el pais se vienen adelantando
procesos etnoeducativos que consi-
derancomo acciones fundamentales:

*Laformaciény profesionali-
zacion de maestros.

*La investigacién y desarro-
llo curricular tanto para
primaria como para secun-
daria.

*Laelaboracién de materiales
pedagdgicos y en especial
didacticos bilingiies.

* Diversas investigaciones
lingtiisticas y culturales.

* Procesos de evaluacién y
organizacién educativa no
formalesy alternativosalos
proyectos de vida de las
distintas etnias.

Se ha perfilado en sus componentes
esenciales el proyecto escolar etno-
educativo, de tal manera que implica
unreplanteamiento total considerado
tanto desde sus fines, fundamentos y

—*

El proyecto
Etnoeducativo es
de construccién y
mejoramiento
permanente, este
proceso no es
posible si no
abordamos la
investigaciéon
profunda de
nuestras
culturas.

10 anos de
Einoeducacién
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principios, como en sus contenidos,
tiempos, espacios, metodologias, ma-
neras de evaluar y administrar.

A nivel regional y administrativo
existen programas de educacion bi-
lingiie e intercultural con diferentes
niveles de desarrollo. Las diversas
experiencias etnoeducativas dada su

-trayectoria, implicaciones e influen-

cias, constituyen por si mismas un
aporteno sélo parael campo indigena
sino para el movimiento pedagdgico
general.

Dificultades

Existen grandes dificultades que
corresponden igualmente a la mag-
nitud del problema que estamos
afrontando.

Cabe destacar: aun existe escasa
voluntad politica de parte del Estado
¥, en algunos casos, de las instancias
de direccidn organizativa para afron-
tar la educacion alternativa como un
componente fundamental de su plan
general de accion.

Esto implica carencia de interés y
objetivos claros, desconocimiento de
las culturas, carencia de recursos hu-
manos, culturales, pedagogicos y de
organizacion.

Los procesos de formacion de maes-

~tros y demaés activistas de la Etno-

educacién son muy exigentes dado
que hay que atender problematicas
muy complejas.

Resaltamos el desarrollo del conoci-
miento en condiciones de bilingiiis-
mo e interculturalidad, la construc-
cién de procesos curriculares cohe-
rentes apartir de situaciones, sentidos,
concepciones ¢ ideologias muy
divergentes y desde distintas edades:
nifios, jovenes, ancianos. Siempre es
insuficiente nuestra formacion.

Por el mismo caracter de movimiento
social, estos procesos exigenuna con-
ceptualizacion sobre si mismos y su
dindmica, tarea que resulta muy
complicada ya sea porque hay que
conciliar entre las distintas instancias
enellacomprometidas, ya porla pro-
fundidad, investigacion y sistemati-
zacion que ellas exigen.



Sinembargo, amanerade conclusion,
podemos afirmar que la Etnoeduca-
cion, entendida como proyecto de
fortalecimiento y revitalizacién de
las distintas culturas, es la estrategia
mas clara hacia un pafs que respete y
valore la vida en todas sus dimen-
siones.

La Etnoeducacion sélo es posible en
lamedida que las mismas comunida-
des se organicen y asuman su cons-
truccidn, en esta misma medida se
garantiza la participacion y autoges-
tion. El Estado debe garantizar las
condiciones para que estos derechos
se cumplan.
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A nivel nacional hay una amplia exi-
genciadetodaslasetnias por laimple-
mentacion y desarrollo educativos.

El proyecto Etnoeducativo es de
construccion y mejoramiento perma-
nente, este proceso no es posible si
no abordamos la investigacién
profunda de nuestras culturas.

A 10 afios de la creacién de Etnoedu-
cacionen el MEN y a mas de 20 afios
de organizacion indigena, abrigamos
laesperanza de ver a Colombia como
un inmenso jardin cultural donde
todos tengamos la alegria de hacer de
las diferencias procesos de armonia.

1
\

)
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10 afios de
Etnoeducacién
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Por: Hernan
Rodriguez Uribe

del silencio

_La expedicion de la Ley General
de Educacion (Ley 115/94) y el uso
de los medios en el aula como herra-
mienta pedagégica para el desarrollo
de procesos en el alumno, se consti-
tuyen en retos y oportunidades para
el sistema educativo.

Esto responde al hecho innegable de
que todos participamos ya de esta so-
ciedad de los “medios” -los masivos,
los electronicos, la informatica, etc.-
que forman parte del contexto social
y son fuente de informacion y cono-
cimiento con la que quizds se nos
identifique y etiquete en el futuro,
independiente de que la escuela los
reconozca como tales.

Pero en este contexto jcual es laima-

gen de lo indio que se ha divulgado a
través de los medios masivos en
nuestro pais? jForma parte lo
indigena de la identidad nacional

.Lo indio,

colombiana? ;Qué concepto de lo
étnico deben asumir las instituciones
educativas al momento de producir
materiales audiovisuales, de radio o
impresos? Veamos algunas reflexio-
nes al respecto.

Introduccion

/

En la ultima centuria el hombre de
nuestro continente ha visto nacer,
crecer y morir muchas expresiones
de sus culturas; unas se conservan,
otras persisten en sobrevivir de
manera simbidtica con aquellas que
se erigen como poderosas y otras
tantas sucumben lentamente en el
silencio del anonimato.

Para el caso colombiano, que
guardadas proporciones no difiere
mucho del resto de paises ameri-



canos, laimagen de lo indigena se ha
desestructurado de tal forma que ni
siquiera hace parte de la esencia
nacional.

Esaimagen indigena continiadeam-
bulando entre las fronteras del pais
conunpie puesto en el pasado remoto
(muchos siglos atras) y otro en el
exotismo de los sobrevivientes a
quienes se les sigue calificando y
clasificando como culturas inferiores.

Entre tanto, todo ese pedazo de histo-
riaque estdenmedio de esos dos pies
siguereclamando el derecho a existir
y asi poder reunir y erigir esaimagen
escindida de lo indio como patrimo-
nio de la nacion con todos los con-
flictos que lo acompafian, como una
forma de afianzarla no como algo
abstracto, sino como lo que une y
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cohesiona -en un proyecto historico
solidario- a los grupos sociales
preocupados por la forma en que
habitan su espacio.

I- Lo propio y lo ajeno

El escritor mexicano Carlos Fuentes
nos recuerda que:

"La culturaesla manera que
cada cual tiene de dar res-
puesta a los desafios de su
existencia." 2

En tal sentido, las sociedades preco-
lombinas construyeron su vida
siguiendo los referentes del medio
que lesrodeaba, lo que también habia
definido la imagen que tenfan de si
mismos.

- GARCIA CANCLINI, Néstor.

Culturas hibridas, estrategias
para entrary salir de la moderni-
dad. Grijalbo, Consejo Nacional

México, D.F. 1990.

500anos. El Tiempo. Bogota. 11
de octubre de 1992.

para la Cultura y las Artes.

2 FUENTES, Carlos. Los proximos

En cada tambo la cultura
sigue creciendo




3-BIANI, Hugo E. La identidad, un
vigjo problema visto desde el
Nuevo Mundo. En Nueva
Sociedad, No. 99. Caracas.
1989.

| * Ibid.

5 BIFANI, Patricia. Lo propio y lo
ajeno eninterrelacion palpitante.
En Nueva Sociedad No. 99.

I '| Caracas. 1989.

8- Recientemente hemos observa-
dola caida del modelo socialista
y con éllos iconos que represen-
taban el poder sustituido: el Muro
de Berlin, los monumentos a
Lenin y Stalin, etc.
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Es asi que los nombres de los indi-
viduos estaban relacionados con la
posicion de los astros, las cosechas,
laslluviaso losanimales, costumbres
que aln se conservan en muchas so-
ciedades indigenas.

De esta forma, en cada individuo
estaban presentes los elementos del
medio, lo que configuraba aspectos
muy importantes de su identidad,
entendida esta como:

"Un proceso de autoafir-
macion, comunitaria e indi-
vidual, que se insinvia a partir
de las experiencias cognosci-
tivas del nifio. Dicho proceso
implica no sélo sentir la per-
tenencia a una colectividad,
sino experimentar también
la propia personalidad como
tinica y singular.'

Elmismo autornosremiteal concepto
de identidad cultural que:

"Supone una conciencia de
la alteridad, compartida por
los integrantes de una so-
ciedad, en cuanto poseer
rasgos afines -valores,
necesidades, modos de vida-
que los distingue de otras .
sociedades."*

Sin embargo, con la imposiciéon
violenta de la otra cultura, en nuestro
caso la proveniente de Espafia, los
elementos locales se desmoronan y
cada elemento de la sociedad pierde
sentido como parte de un todo y pasa
a subordinarse a un sistema ajeno,
cuyo sentido le resulta fragmentario.®

En la Europa barbara la conquista de
los poblados tenia entre sus ingre-
dientes principales la destruccion de
ese mundo iconico que representaba
la historia propia para sustituirlo por
otro que era el reflejo de la del do-
minador.®

Igual actitud vivieron los aborigenes
americanos alos que se les cambiaron
sus diosestutelares y teltricos por un
dios sustentado en el pecado y el
temor, representado en una cruz que
no aceptaba contradictores.

De igual forma, los demas codigos
de identificacion que poseia cada
etniaparasucohesidninternay prote-
gerse frente a extrafios fue destruido
y sustituido.

Dioses, vestido, idioma y demas ele-
mentos del patrimonio de cada pueblo
desaparecieron, y los que se resis-
tieron a ello tuvieron que asumir el
silencio de la selva o el sincretismo
con los elementos de la cultura im-
puesta, conel finde preservar algunos
vestigios de su propio pasado.

/

Asimismo, en lo social y econémico
se produce un desplazamiento de los
grupos y centros de poder hacia el
exterior.

Individuo y sociedad se encuentran
con una nueva situacion:

"Destruccion, fragmenta-
cion y superposiciones afec-
tan asi mismo la persona-
lidad individual, que se
desarrolla bajo el signo de la
inferioridad de las razas y
culturas autéctonas y el




— e ——

menoscabo de la dignidad
humana,debido alaenajena-
cién del trabajo y la pérdida
de la libertad y del control
sobre los procesos que eran
de su antingencia." ’

II- La nueva nacion

Con ese extrafiamiento de lo propio
y la imposicion de un modelo ajeno
continud marchando nuestra historia
a lo largo de esta centuria.

Lapresenciaespafiolaenel continen-
te americano estuvo orientada por un
proposito fundamental: la extraccion
y apropiacion de recursos materiales
exportables a la peninsula Ibérica.

En ese largo andar se fueron
plasmando y amalgamando diferen-
tes complejos hibridos que dieron
origen a nuevas estructuras sociales
ylaconformaciénde gruposde poder.

En Colombia las luchas de indepen-

dencia de la metropoli colonial son-

lideradas por Simén Bolivar que
encarna el deseo de los criollos de
asumir los destinos de la naciente
republica.

Para esos nuevos grupos de poder es
importante que todos los pobladores
seintegrenalaluchaindependentista
como un s6lo hombre -negros, indios,
criollos, mestizos- para expulsar al
dominador.

Sin embargo, lo que se creia era la
posibilidad de orientar el pais con la
retroalimentacion de las potencialida-

des propias, sedesvi6 hacialos paises
“centrales” que emergian en la cam-
biante situacién geopoliticamundial:
Inglaterra y Estados Unidos.

Con esta nueva esfera de influencia
se continua la desvalorizacion de lo
“propio” que afecta, con pertinaz
safia, las elecciones personales, con-
virtiendo al individuo en terreno fértil
para lamanipulacion, la alienaciony
el bloqueo de la capacidad creativay
de decision. 8

7 BIFANI, Patricia. Op. cit.

8. |bid.

La naturaleza es otra
escuela para la diversidad




9. GARCIA CANGLINI, Néstor. Op.
cit.
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De acuerdo al modelo productivo
que instalan los grupos de poder lo-
cal, se pasade laeconomia extractiva
alaproduccion agricola para satisfa-
cer las necesidades comerciales de
los paises dominantes, haciendo del
agrounsector fuerte, comparado con
el incipiente desarrollo industrial del
pais a finales del siglo XIX.

El nuevo poder entra a definir como
patrimonio de la nacion los valores
importados de aquellos paises do-
minadores, a la par de los modelos
econdmicos, patrones que ya se esta-
ban estructurando.

Entonces la representacion del patri-
monio y la esencia de la nacion se
funda en iconos donde lo indio, al
igual que otros valores sociales, no
tienen presencia.

Las conmemoraciones, los monu-
mentos y los museos son determina-
dos por los grupos hegemonicos,
como lo plantea Garcia Canclini:

"Se celebra el patrimonio
histérico constituido por los
acontecimientos fundadores,
los héroes que los protagoni-
zany los objetos fetichizados
que los evocan."®

Entonces encontramos que las fies-
tas fundamentales que incluyen los
almanaques cada afio tienen como
eje las fechas que rememoran las lu-
chas de independencia, los rituales
cristianos y el arribo espafiol a
nuestras tierras.

Otras fechas de celebracion respon-

den a la estructura econdémica de-
finida porlas clases dominantes tales
como el dia del trabajo o del cam-
pesino, pero el ancestro indigena no
aparece en el calendario.

Igual sucede con los monumentos
erigidosenlas plazas, parquesy calles
de lamayoria de ciudades colombia-
nas, siendo lo predominante las esta-
tuas del Libertador, los proceres de
la independencia y los espafioles
fundadores de pueblos.

Con los museos ocurre igual, pues la
informacion destaca lo referente a
los héroes de laemancipacion, mien-
tras lo indio es presentado con el
barniz antropolégico de culturas
desaparecidas.

A los grupos étnicos que ain perduran
lareferenciase circunscribe aalgunos
elementos de su vidamaterial: vivien-
da, vestido o instrumentos musicales.

"Los objetos antiguos son
separados de las relaciones
sociales para las que fueron
producidos: se impone a cul-
turas que integraban el arte
con la religion, la politicay la
economia, los criterios de
autonomizacion de las escul-
turasy los cuadros inaugura-
dos por la estética moderna;
los objetos se convierten en
OBRAS, y su valor se reduce
al juego formal que estable-
cen por lavecindad con otros
en ese espacio neutro, apa-
rentemente fuera de la his-
toria que es el museo." '°




III- La ley del silencio

Losaborigenes que lograron sobrevi-
vir al exterminio espafiol fueron
confinados a territorios especiales
denominados resguardos.

Esto se acompafi6 con una norma le-
gal, laLey 89 de 1890, confirmacion
de la Bula del Papa Paulo III que en
1537 “descubre” que los indigenas
son como los europeos: tienen alma
y estan dotados de sentimientos.

La ley en mencién establece dos ca-
tegorias de indios: los salvajes y los
reducidos a la vida civilizada, pero

en general comparten el calificativo
de MENORES DE EDAD, afianzan-
do el calificativo de incapaces, seres
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que no pueden valerse por si mismos.

Tal concepcion genera comporta-
mientos de desconocimiento, pater-
nalismo o agresion por parte del Esta-
do y demas sectores de la poblacion,
ubicandolos en el escalén mas bajo
de la pirdmide social.

Con esta vision fueron asesinados
varios nativos en el departamento
del Meta. Los implicados, un grupo
de colonos, le manifestaron alos jue-
ces que no sabian que matar indios
era malo.

Las autoridades gubernamentales del
departamento de Coérdoba, a
principios de siglo, expidieron una
norma indicandc que los indigenas




M- CORREA, Francois. Imagen
de lo “indio” en el desarrollo y la
identidad nacional. En Diversi-
dad es riqueza. Ican. Bogota.
1992.

~ Yo’kwinsiro
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Zer no existian y por tanto se podia
disponer de sus tierras para la explo-
tacion petrolera.

Hacia la década de los 50 ya se han
fortalecido los medios masivos de
informacion (prensa, radio y televi-
sion)atravésdelos cualesse difunden
esos estereotipos del indigena que
aun se conservan y difunden, y que
podemos clasificar asi:

1. LO EXOTICO. Considerados co-
mo subculturas, el ser indio es escin-
dido por los mass media que ubican
los elementos mostrables -danzas,
vestido, pintura facial y forma de
vida en general- separados de su

problematica cotidiana.

2. LO SUBVERSIVO. Cuando los
grupos étnicos se organizan para rei-
vindicar sus derechos son califica-
dos por el Estado como subvertores
del orden -en ese momento si se
equiparan a otros sectores sociales-,
seflalamiento del cual hacen eco los
medios masivos.

3. LOINVISIBLE. Todo el proceso
organizativo que se inicié con las
luchas deresistencia contrael espafiol
y que aun no concluyen, continiian
en el anonimato, desconociendo
incluso las propuestas que, teniendo
en cuenta al resto de la poblacion,
plantearon en la Asamblea Nacional
Constituyente.

En ese entonces (1990-1991) los
medios destacaron los elementos
novedosos de los nativos como el

vestido o lo curioso de un apellido
(Lorenzo Muelas).

Igual situacién se present6 en el
Congreso de la Republica donde fue
motivo de debate el definir si los
senadores indigenas podian asistir al
recinto con sus trajes tradicionales.

Si nos remitimos a la nueva Carta
Politica (junio 1991) el articulo 70
dice que:

La cultura en sus diversas
manifestaciones es funda-
mento de la nacionalidad. El
Estado reconoce la igualdad
y dignidad de todos los que
conviven en el pais.

Sin embargo, lo indigena sigue
asociado con la indigencia, relegado
a ser primitivo y a reducir su particu-
laridad a la imagen de lo ex6tico."!

Pero jcomo lograr que la imagen de
lo indigena recupere un espacio de
igualdad con los demas elementos de
las otras culturas que conviven y
comparten espacios comunes?

Lo primero, permitir a cada cultura
la posibilidad de mirar y expresar el
mundo desde sus espacios, sus
creencias, sus miradas, rompiendo la
vision monolitica impuesta por
Occidente.

Lo segundo, que los términos de
convivencia y reconocimiento de la
diversidad también sean posibles
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desdelaimagen, como laposibilidad Cuando esto sea una realidad podre-
de ver y expresar que tenga el otro mos entender mejor lo que expresan
desde su mundo, a partir de sus lospueblosindiosapartirdesuhabitar
propias verdades. conlos miembrosdelas otras culturas.

I castellano es el idioma oficial de Colombia. Las lenguas y dialectos de los
grupos étnicos son también oficiales en sus territorios. La ensefianza que se
imparta en las comunidades con tradiciones lingiiisticas propias sera bilingiie.

Art. 10 de la Constitucién Nacional

10 afios de
Etnoeducacién






Por: Agustin
Almendra

:

.La educacion guambiana:
construccion milenaria
en crisis

Mestra educacion estd enmar-

cada en el tiempo y en el espacio,
centrada en el ser, la familia y la
comunidad, unidas por un cordén
umbilical con la madre tierra y el
universo que nos rodea; va desde
antes de nacer hasta después de la
muerte.

Ellugar de formacién y construccion
del saber estd en todas partes: alrede-
dordel fogon (naachagu), enlos dife-
rentes ambitos de lacasa, enel camino
hacialachagra(tramay), enlachagra
(tralutoyo), en las mingas (aliuto), en
todos los actos sociales (misakuti).

En cada momento de nuestra
existencia tenemos la oportunidad
de ensefiar y aprender, hasta cuando
dormimos, pues la primera actividad
antes del desayuno es contarnos los
suefios, interpretarlos y ejecutar
ciertas acciones en pro o en contra

del augurio que nos orienta para el
quehacer cotidiano.

El pishimarobik (médico tradicional)
controlael proceso de gestacion hasta
sunacimiento -acontecimiento donde
se realiza una ceremonia especial- y
el nifio, ya en brazos de su madre,
quedabajo laproteccion delafamilia.
Elreciénnacido es bafiado con plantas
especiales que lo inmunizan contra
los malos olores, las enfermedades,
las influencias de los malos espiritus
y de los malos vientos. En cada etapa
de su desarrollo este tipo de
tratamientos con sustancias de plantas
y animales son permanentes.

La sefiorita (srusro uno) tiene gran
importancia con su primera mens-
truacion; después de los rituales, la
comunidad esconvocada aunaminga
donde ella es Ia anfitriona y reparte
alimentos, especialmente chicha, a
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10 afios de
Etnoeducacién
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todoslos participantes. Alli demues-
tra la abundancia de su mano (wafiik
piriship).

El Pishimarobik continuara con el
ritual Pabo-Pinichip (limpieza de la
menstruacion) hasta la menopausia.

El parto, lamenstruacion y lamuerte
contaminan el hogar, y el médico
tradicional es el encargado de purifi-
carlo y limpiarlo para que laarmonia
de la familia en si misma y con la
naturaleza continue.

Otra vivencia del guambiano y la
guambiana es la conformacion de la
pareja; el Morobik interviene en la
seleccion del compafiero o compafie-
ra. Cuando no hay compaginacion el

pishimarobik interviene para esta-
blecerel equilibrio 0 unidad del nuevo
hogar.

El hombre y su esposa entran en
socializacion con la comunidad. El
alguacil o el alcalde comparte con el
cabildo, encabezado por el Goberna-
dor Mayor, la asesoria y orientacion
en general de la pareja, ensefiandoles
avelar por el territorio, la culturay el
bienestar de toda la comunidad.

Se considera que ha llegado a su
méxima formacion y esta capacitado
para ser el Gobernador Mayor y
obtener el titulo de taita y consejero
de los cabildos venideros.

Finalmente, convertido en aweld
(abuelo - a) termina junto al fogon,
rodeado de sus awelu urek (nietos),
dando consejos, contando las his-
torias mediante la palabra viva y
cerrando el ciclo de vida.

El awelo tiene de* '
y comienzo. Mc
el aweld que mu
que prolonga la «
su cultura.

La muerte del aweld es todo un
acontecimiento. En unaultimanoche
mediante el ritual motsik orop yem,
se despide al kansro (el viaje al otro
lejano o al uno lejisimo).

En esta forma los guambianos no ne-
cesitabamos carceles ni manicomio,
no habia desempleo, no habia nifios
abandonados ni ancianos desam-
parados.

Desafortunadamente cuando la




educacidn oficial entr¢ al Resguardo
Indigenade Guambia (Nororiente del
Cauca) dejo de lado la educacion
propia, como algo sin valor, incluso
atentando contra algunos principios
fundamentales y en los ultimos tiem-
pos se suman los medios masivos de
comunicacion colocando la educa-
ci6n guambiana en un estado critico.

Hoy, después de nuestras luchas de
resistencia, se vislumbra una luz
cuando en la Constitucion Politica y
enlaley 115 de 1994 se contemplan
la pluriculturalidad, el multiling{iis-
mo y la diversidad como unariqueza
nacional.
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En materia curricular se otorga auto-
nomia regional, local e institucional
mediante la construccién del Proyec-
to educativo Institucional, PEI, lo
que puede consolidar las expectati-
vas, necesidades e intereses de cada
grupo étnico.

Sin embargo, el fortalecimiento y la
continuidad de los guambianos comn
tales, depende del fortalecimients
nuestra autoridad tradicional.
Pishimarobik, del cabildo y,en tlt
instancia, de una reflexion colectiva
para lograr la reconstruccion y la
autoafirmacion.

I os integrantes de los grupos étnicos tendran derecho a una formacion que
respete y desarrolle su identidad cultural.

Art. 68 de la Constitucion Nacional

Yo'kwinsiro
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Por: Jazmin Ramirez

.Construccion

La construccion de la Etnoedu-
cacion ha sido posible gracias a la
participacion activa de los grupos
étnicos, sus organizaciones y las
entidades del Estado comprometidas
en ese quehacer.

Paraello se han efectuado numerosos
eventos de los cuales han salido las
lineas béasicas de la Etnoeducacién
en el pais. Aqui resefiamos los mas
importantes.

PRIMER SEMINARIO DE

ETNOEDUCACION
Girardot, Agoesto 25 al 31 de 1985

Evento organizado y coordinado por
el Ministerio de Educacion Nacional
através del Grupo de Etnoeducacion
y laOrganizacién Nacional Indigena
de Colombia-ONIC-, conel auspicio
financiero de la Interamerican Foun-
dation.

awiada

El evento desarroll6 los siguientes
aspectos:

- Analisis de la situacion educativa
indigena. Se evidenciaron los as-
pectos negativos que afectan a las
diferentes etnias, a los que se pro-
pusieron alternativas concretas de
solucion a los problemas y nece-
sidades.

- Recuento y descripcién de los pro-
gramas de Etnoeducacion que algu-
nas organizaciones y comunidades
indigenas estan adelantando.

- Estudio de los lineamientos guber-
namentales que han de orientar la
Educaciénen lapoblacionindigena.

El enfoque propuesto por el MEN
fue acogido por los participantes pues
yahabiasido puesto en consideracion,
con anterioridad, a las entidades
participantes en el Seminario.

10 afios de
Etnoeducacién
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Por tiltimo, se programaron acciones
conjuntas de las entidades que operan
en los diferentes niveles: central, re-
gional y local.

I SEMINARIO DE
ETNOEDUCACION Y

DISENO CURRICULAR
Ocaso, Cundinamarca,
enero 13 al 23 de 1992

El seminario tuvo por objeto analizar
la situacién educativa, lingliistica y
cultural en las zonas de poblacion
culturalmente minoritarias.

Se dieron a conocer los plantea-
mientos cientificos que sustentan la
Etnoeducacion, se elaboraron los
fundamentosdel curriculo, se estable-
cieron perfiles tanto del capacitador
como de los docentes, las areas del
conocimiento y los lineamientos de
cada una.

En el evento participaron técnicos
coordinadores de etnoeducacion,
maestros indigenas y miembros de la
educacién contratada.

SEGUNDO SEMINARIO
TALLER NACIONAL DE
DISENO CURRICULAR Y

| DE PROFESIONALIZACION
Qcaso, Cundinamarca,
mayo 17 al 28 de 1993

Participantes: técnicos de los CEP y
de Educacion Contratada, maestros
y representantes de los grupos
étnicos: indigenas y afrocolombia-
nos, representantes de la ONIC y del
MEN (Division de Curriculo, Educa-
cion Ambiental y Etnoeducacion).

OBJETIVOS:

- Continuar la reflexion sobre el Di-
sefio Curricular para procesos de
Etnoeducacion.

- Identificar los principios y criterios
técnico-pedagogicos y administra-
tivos para la implementacion y
desarrollo de procesos de Diseifio
Curricular y Profesionalizacion, en
el marco de la Etnoeducacion.

- Unificarcriterios paralaimplemen-
tacion y desarrollo de los procesos
etnoeducativos.

PRIMER SEMINARIO
TALLER NACIONAL DE
ETNOEDUCACION PARA

COMUNIDADES
AFROCOLOMBIANAS
Cartagena, octubre 7 al 11 de 1993

El proposito del Seminario-Taller
fueel de conocer de sus protagonistas
alguna de las experiencias y pro-
puestas que se estan desarrollando
en Etnoeducacion con pueblos afro-
colombianos.

El documento present6 experiencias
educativas adelantadas en comuni-
dades negras de los departamentos
del Litortal Pacifico, (Narifio, Cauca,
Valle y Chocd), en comunidades de
San Basilio de Palenque (Bolivar) y
San Andrés y Providencia.

Se consignan en las memorias ocho
experiencias y siete propuestas y las
conclusiones de los trabajos de grupo
dirigidos a definir lineas para su plan
deaccion que oriente ala Etnoeduca-




cion afrocolombiana.

SEMINARIOS-TALLERES

DE LINGUISTICA

Para abordar la articulacién entre la
investigacion lingliisticay su aplica-
cion pedagdgica, el MEN a través de
la Division de Etnoeducacion, ha
visto necesario realizar eventos de
capacitacion con metodologias parti-
cipativas, intercambio de experien-
ciasy construccionde conocimientos
que permitan fortalecer el modelo
educativo intercultural bilingiie.

Es asi que del 11 al 14 de octubre de
1988 realizé el I Seminario de
Lingiiistica y Etnoeducacion.

Posteriormente, del 5 al 16 de agosto
de 1991, se llevo a cabo el II Semi-
nario Nacional de Lingiiistica Aplica-
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da y Ensefianza de Lenguas. Este
ultimo dirigido sélo a maestros
indigenas.

Para continuar dando respuesta a la
problematica lingiiistica del pais, la
Divisién de Etnoeducacion realizo
en Santafé de Bogota del 22 al 26 de
noviembre de 1993, el Seminario-
Taller de Metodologia parala Lecto-
Escrituraen Comunidades Indigenas
y Afrocolombianas.

Este Seminario tuvo como objetivo:

- Compartiry socializar las experien-
cias de capacitacion en lingiiistica
y procesos de profesionalizacion.

- Definir lineamientos generales para
el manejo de las lenguas vernaculas
y el castellano en los procesos etno-
educativos.

- Fortalecer y enriquecer el trabajo




Todos pensando
en la diversidad
etnoeducativa
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de la etnolingiiistica para su conti-
nuidad en la asesoria de los procesos
etnoeducativos.

PRIMER SEMINARIO
NACIONAL DE
EXPERIENCIAS DE

EDUCACION SECUNDARIA
EN COMUNIDADES

INDIGENAS
Ibague, abril 11 al 16 de 1994

E! seminario tenia como objetivo:

- Permitiralos participantes un inter-
cambio de experiencias que vienen
desarrollando en el campo de la
educacién secundaria en comuni-
dades indigenas.

-Iniciaranivel nacional unareflexion
acerca de la situacion y exigencias
de los procesos de educacion se-
cundaria indigena que ofrezca a las
comunidades y a las instituciones
criterios para formular politicas y
planes de accién.

- Identificar y descubrir las necesi-
dades de los procesos y proponer
alternativas completas y posibles
respuestas.

- Identificar, clarificar y sistematizar

los elememtos tedricos y metodo-
l6gicos comunes a las diferentes
experiencias.

El seminario gird en torno a un tema
central que se constituy6 en el eje de
las discusiones y del trabajo! la
interculturalidad.

En torno a este eje se analizaron
aspectos como:

-Relacionesestablecimiento educati-
vo y comunidades.

- La investigacion soporte y funda-
mento del trabajo.

- Procesos pedagogicos: planes de
estudio.

- Organizacion y administracion.

SEMINARIO NACIONAL DE
COORDINACIONES DE

ETNOEDUCACION
Santa Marta, junio 6 al 11 de 1994

Participaron coordinadores regiona-
les de Etnoeducacion de los CEP,
coordinadores regionales de la Edu-
cacioén Contratada, delegados de las
organizaciones indigenas, negras y
raizales del pais y funcionarios de la




Divisién de Etnoeducacion.

Para este encuentro se plantearon los
siguientes objetivos:

- Analizar y desarrollar propuestas
hacialareglamentaciondelasleyes
115de 1994 ylaLey 70de 1993, a
fin de proyectar y enriquecer los li-
neamientos generales y las politicas
de etnoeducacion.

- Permitir y desarrollar mecanismos
de participacion en el analisis y es-
tructuracion de propuestas de regla-
mentaciondelaley 115de 1994y
la Ley 70 de 1993.

SEGUNDO SEMINARIO
TALLER NACIONAL DE
ETNOEDUCACION PARA

COMUNIDADES
AFROCOLOMBIANAS
Guapi (Cauca),
noviembre 26 al 30 de 1994

Este evento tuvo una orientacion muy
precisa: elaborar los lineamientos
generales para la educacién en las
comunidades afrocolombianas.

Los asistentes llegaron con propues-
tas regionales que se elaboraron en
distintas actividades con la partici-
pacion activa de las comunidades
afrocolombianas.

Ademas, se estructuraron perfiles de
politicas de educacion para dichas
comunidades, propuestas de regla-
mentacion del capitulo VI de la ley
70 y discusién de la propuesta de
mejoramiento de la calidad de la
educacion basicay mediadel Pacifico
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colombiano.

SEMINARIO NACIONAL
SOBRE LINEAMIENTOS
GENERALES DE
ETNOEDUCACION Y

PROYECTOS EDUCATIVOS
INSTITUCIONALES PARA
GRUPOS ETNICOS
Villa de Leyva (Boyaca),
marzo 183 a 17 de 1995

Lanueva Ley General de Educacion
establecio laproyecciondelaescuela
a partir de los Proyectos Educativos
Institucionales (PEI), pero nada se
hablo de lasituacion particular de los
grupos étnicos colombianos.

Pensando en esto se reunieron lideres
indigenasy afrocolombianos, funcio-
nariosdelos CEP ycl MEN y asesores
de los grupos étnicos.

El objetivo comun era claro:

- Propiciarlareflexion criticarespec-
to alos lineamientos en Etnoeduca-
cidn para enriquecer los conceptos
elaborados en los procesos edu-
cativos desarrollados en los grupos
étnicos.

- Contribuir en la formulacion (con-
ceptual y operativa) de los Proyec-
tos Educativos Institucionales de
los establecimientos educativos
para los grupos étnicos.

Como fruto de esta actividad,
préximamente se publicara un texto
que contiene los lineamientos basicos
para la formulacién del Proyecto
Etnoeducativo Institucional.

o

10 anos de
Etnoeducacién






Por: Hernan
Rodriguez U.

La memoria
escrita

Brante estos 10 afios de la Divi-

siénde Etnoeducacion del Ministerio
de Educacion, se han desarrollado
numerosas actividades que fueron
“fijadas” en el tiempo gracias al mila-
gro de la escritura.

Memorias de eventos, documentos
de andlisis, carteles, cartillas y fas-
ciculos con temasreferidos a los gru-
pos étnicos del pais han recorrido los
senderos de Colombia llevando su
mensaje de diversidad e identidad.

Aqui les presentamos una breve rela-
cion de los documentos publicados,
muchos de ellos agotados pero que
conservamos como material de con-
sulta para los interesados en este
tema.

El comienzo

En 1978 se promulgael Decreto 1142

que reconoce la educacion indigena
en Colombia, pero esen 1985 que se
realiza el I Seminario Nacional de
Etnoeducacion.

Las presentes MEMORIAS conden-
san el analisis de los “Lineamientos
Generales de Educacion Indigena”
presentada porel MEN, las experien-
cias etnoeducativas adelantadas por
algunas comunidades y las acciones
a realizar.

MEN - ONIC. Primer Seminario de
Etnoeducacion. Memorias. Bogota,
1986.

Salto de obstaculos

Lamayoriade los paises latinoameri-
canos han considerado las culturas
indigenas como un obsticulo para la
unidad nacional en general, y para la
labor pedagogica en particular.

6 YO ESCRIBO

10 ainos de
Einoeducacién




06

Sin embargo, en la actualidad los
ministerios de Educaciénde laregion,
ante la presencia evidente de los gru-
pos étnicos, ha debido implementar
programas de educaciéon bilingtie
intercultural para lo que no estan pre-
parados.

Aproximacion

Primero fue el acercamiento a lo di-
verso, teniendo como referente a los
grupos étnicos. Luego se debia pensar
la educacion en el marco de esa
diferencia.
El presente material pretende ser un
soporte de la formacién de docentes Tales aproximaciones descubrieron
que llevan a cabo su labor educativa nuevasy novedosas caras de los con-
con los grupos étnicos. ceptos deinterculturalidad, participa-
cion, bilingiiismo, relaciones de po-
MEN. Culturay L_engua. Adaptacion e, y educacién, entre muchas otras.
del material publicado por Unesco-

Orealc en Santiago de Chile, 1982, Aqui encontramos diversas posicio-
ProgramadeEtnoeducacién.Bogoté, q P

1990. nes que pretenden alimentar un de-

bate que apenas se inicia.

MEN. Educacién Bilingiie, Comuni- .
dad, Escuelay Curriculo. Adaptacion VARIOS AUTORES. Etnoeduca-

del materia publicado por Unesco- cién. Conceptualizacion y ensayos.
Orealc en Santiago de Chile, 1988. Programa de Etnoeducacion (Men)-
Programa de Etnoeducacion. Bogota, Prodic “El Griot”. Editorial Presen-

1990.

LECISLACION SOBRE
_ ETNOEDUCACION

Repiiblica de Colombia
Ministerio de Educacion Nacional
Proyecto Nacional de Etnoeducacion

cia. Bogota, 1990. 361 pgs.




Mirarse por dentro

La educacion de los grupos étnicos
en Colombia comenzé a existir 14
afios antes de que se creara la Oficina
de Etnoeducacién por parte del MEN
en 1985.

Desde su creacion la oficina orientd
susactividades hacia la capacitacion,
eldisefio y produccion de materiales,
y el apoyo, evaluacién, seguimiento
y asesoria de la etnoeducacion en las
regiones.

El presente material busca obtener
unavisién general dela problematica
etnoeducativa incluyendo el andlisis
de la gestién adelantada por el MEN
en esa area.

MEN. SERRANO RUIZ, Javier, y
ENCISOPATINO, Patricia. Progra-
ma de Etnoeducacion. Estado Ac-
tualy Recomendaciones. Fotocopias.

Bogota, abril de 1991.

Evaluando la Educacién
Contratada

En nuestro pais la Iglesia Catélica ha
administrado parte de la educacién
oficial en ciertas regiones del pais
mediante la celebracién de contratos
entre la jerarquia eclesiastica y el
Estado.

Con algunas reformas, derogaciones
y nuevas leyes se prolonga el Conve-
nio de Misiones firmado en 1902.

Este documento recurre a entrevistas
y analisis de diversas fuentes informa-

] e
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tivas para realizar el balance de su
gestion y las recomendaciones res-
pectivas al sistema de Educacién
Contratada.

MEN. SERRANO RUIZ, Javier, y
ENCISO PATINO, Patricia. Educa-
cion Contratada. Descripcion, Andli-
sis y Recomendaciones. Direccion
General de Capacitacion. Fotocopias.
Bogota, agosto de 1991. 109 pgs.

Etnias en series

La AsambleaNacional Constituyente
de 1990 fue la puerta por la que entrd
el reconocimiento constitucional de
los grupos étnicos de nuestro pais.

Hasta ese momento las etnias, su
pensamiento y forma de vida eran
delconocimiento de grupos minorita-
rios de especialistas que se habian
acercado a ellos.




Yo'kwinsiro

El interés se avivo por parte de las
instituciones educativas que desea-
ban conocer mas de cerca esa diver-
sidad ignorada.

Entonces la Division de Etnoeduca-
cion se dio a la tarea de poner en
circulacion los fasciculos de la serie
Grupos Etnicos de Colombia que ya
van en su cuarta edicion.

Tenemos disponibles los fasciculos
sobre los grupos Cubeo (No.l),
Waytu (No.2), Inga (No.3) y Saliva
(No.4), y estan en preparacion los
correspondientes a guambianos,
nukak y palenqueros.

Ley es ley

Desde 1976 el gobierno ha promulga-
do una serie de normas que avalan'y
reglamentan la educacion de los
grupos €tnicos.

Sin embargo, hasta ahora comienza
a evidenciarse el interés de distintos
sectores por conocer la legislaciony
alcances de la Etnoeducaciénen Co-
lombia.

MEN. PROYECTO NACIONAL
DE ETNOEDUCACION. Legisla-
cion sobre Etnoeducacion. Santafé

de Bogota, D.C. Septiembrede 1995.

Escribiendo con imagenes

La imagen también ha contribuido a
fijar lamemoria de muchas de lasac-
ciones etnoeducativas por medio de
la produccién de dos videos.

1. Leyendas indigenas para nifios.
Rescatadas de la tradicion oral de las
etnias embera, kogui, yucuna, ingay
sikuani, estas leyendas fueron recrea-
das por los ilustradores buscando
atraer la atencion de los pequefios
educandos que deseen acercarse al
conocimiento de la diversidad del
pensamiento mitico indigena.

Duracion: 26'
Formato disponible: Betay VHS

2. Hacia un dislogo intercultural.
10 afios de Etnoeducacién en Co-
lombia. Esta primera década de la
Etnoeducacion ennuestro pais ha so-
portado multiples dificultades y lo-
gros expresados en los balances que
realizan sus beneficiarios y ejecuto-
res: indigenas, afrocolombianos y
funcionarios estatales.

Duracion: 26'
Formato disponible: Betay VHS




Por: Simoén Valencia

.Convenios de
Cooperacion
Internacional

alombia ha celebrado numero-
sos convenios internacionales de
cooperacion bilateral en procura de
manejar la politica de desarrollo de
interés nacional en la zonas de
frontera.

Entre ellos estan los de desarrollo de
laeducacionde los pueblos indigenas
que comparten su territorio en la
zona de frontera de los paises.

En 1978, por iniciativa del gobierno
de la Republica de Brasil, con el
objeto de protegerlavidadelaCuenca
Amazodnica, se firma el Tratado de
Cooperacién Amazénica -TCA-
entre lasrepublicas de Bolivia, Brasil,
Colombia, Ecuador, Guayana, Suri-
nam y Venezuela.

Posterioral TCA, Colombiaestablece

acuerdo de cooperacion bilateral con
los paises vecinos, denominado
COMISION DE VECINDAD DE
COOPERACION BILATERAL.

En el marco de esta cooperacion se
establecen los planes para el de-
sarrollo de las comunidades del eje
Apaporis-Tabatinga y de las cuencas
de los rios San Miguel y Putumayo,
en la Amazonia de Colombia, Ecua-
dor, Peru y Brasil.

En 1979, Colombia celebra acuerdo
cooperacion bilateral con la Repu-
blica de Ecuador, seginla Ley 29 de
1980. Bajo este marco juridico se
elabora el Plan Binacional para el
Desarrollo de 1a Educacion del Pue-
blo Awa.

En 1993 nuestro pais establece la
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comision de vecindad Colombo-
Panameiio. Uno de los términos mas
sobresalientes de esta cooperacion
bilateral es fortalecer el desarrollo
cultural y educativo de los pueblos
indigenas que habitan en la zona de
frontera.

De lamisma manera, el gobierno ve-
nezolano reconocid el Wayuunaiky
como lengua oficial de laetnia wayuu

que comparte el territorio de estos
dos paises.

En tal sentido, estos convenios se
convierten en un importante aliado
de la Etnoeducacion, en tanto re-
conocen la diversidad étnica y cul-
tural de nuestras naciones y la
posibilidad de establecer o apoyar
modelos educativos que respeten esa
diferencia.




Por: Néstor Jiménez
Donoso

Integracion indigena
colombo-panamena

.Maestros indigenas
de la frontera

“En la mente de los indigenas,
aunque se coloquen hitos,
vallas y lineas divisorias por
los gobiernos, primero somos
tules, emberds y woundan,
luego somos panameiios y
colombianos”

Abadio Green Stocel

Las relaciones entre los pueblos
indigenas son mas antiguas que sus
divisiones originadas en los limites
que con fines administrativos y
politicos han levantado los nuevos
Estados herederos de la conquista.

La unidad cultural e histérica que se
da como pueblo perteneciente a un
mismo grupo étnico entre los
habitantes de secciones de territorios
ancestral y contemporaneamente
vistos como uno solo por los indige-

nas, es larazén suficiente para disefiar
una politicade fronteras entre Colom-
bia y los paises que la circundan.

Con esto se quiere el reconocimiento
y respeto de la necesidad indigena
por mantener unarelacion que se co-
loque porencimade los limites artifi-
cialmente establecidos.

Mutuo acuerdo

En este marco de realidad surgio por
parte de las comunidades indigenas
que habitan la frontera colombo-
panamefia la necesidad de estrechar
vinculos, contando con el recono-
cimiento de los estados limitrofes.

Es asi como se acordd en febrero de
1994, enlaIV reunioén dela Comision
de Vecindad e Integracion Binacio-
nal, realizar un encuentro de educado-

10 anos de
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res indigenas para el analisis de los
procesos de Etnoeducacién, con mi-
rasaestablecer un proyecto conjunto.

En coordinacién con los ministerios
de Gobierno y Educacién de Colom-
bia, laOrganizacion Nacional Indige-
na de Colombia (ONIC), el Ministe-
rio de Educacién de Panamé y la
Secretaria Ejecutiva del Convenio
Andrés Bello (SECAB) se efectud el
1 Encuentro de Maestros de los Pue-
blos Indigenas de la Frontera.

La reuni6n se realizo entreel 4 y el 6
de noviembre de 1994 en la comuni-
dad kuna de Arquia, localizada en el
municipio de Unguia, departamento
del Chocé; resguardo indigena situa-
dohacia el Darién panamefio y consi-
derado por los tule el territorio an-
cestral donde se originan muchos de
sus mitos y creencias.

Laubicacion del encuentro favorecid

la reflexion sobre la problematica
étnica en esta zona, por ser el punto
de contacto entre los contrastes de
una regién de avanzada de la coloni-
zacion “paisa”, representadaen carre-
teras y grandes extensiones de tierra
dedicadas a la ganaderia.

Ademas, lariquezay labiodiversidad
del controvertido Tapon del Darién,
que entre otras maravillas alberga
los centros sagrados de los indigenas,
sitios que de ser conservados garan-
tizarian proteccion a la region, al
pais y al mundo.

LaRepublicade Panama se hizo pre-
sente con una amplia participacion
de 31 personas, conformada por auto-
ridades gubernamentales (Ministerio
de Educacién), maestrosindigenasy
autoridades tradicionales de las
provincias del Darién y San Blas.

También asistieron representantes de




las organizaciones indigenas (Aso-
ciacionde Educadores Kunasy Orga-
nizacionIndigena de Tierras Colecti-
vas Embera-Woundan del Darién).

La delegacion de Colombia estuvo
integrada por 21 participantes de enti-
dades gubernamentales (ministerios
de Educaciéon y Gobierno), de los
nivelesnacional y regional, organiza-
ciones indigenas (Organizacion
Indigena de Colombia, de Antioquia
y la Regional Embera Wounaan),
maestros indigenas y autoridades
tradicionales del pueblo Kuna.

Ademas, fue muy enriquecedora la
participacion de algunos miembros
de la comunidad de Arquia.

De todo un poco

Los temas tratados en la reunion fue-
ron: conocimiento de las politicas et-
noeducativas delos dos paises, marco
Juridico, convenios internacionales
y politicas etnoeducativas binaciona-
lesy el fortalecimiento de las relacio-
nes interétnicas de los pueblos de
frontera.

Ademads, se consideraron aspectos
de la problematica global tales como
la apertura del Tapon del Darién, la
invasionde sus tierras, la explotacion
inadecuada de los recursos naturales
(taladearboles, etc.), la preservacion
de la cultura, la violacion de sus de-
rechos y la necesidad de una educa-
cién que le sirva a la solucion de sus
problemas.

Respecto a las experiencias de Etno-
educacion existentes, se resalté en la
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presentacion colombiana laadelanta-
da en la comunidad Tule de Caiman
Alto (Uraba antioquefio) y la concer-
tacion existente entre las entidades
del gobierno y las organizaciones
indigenas paraimpulsar un programa
nacional, acorde a las necesidades
locales.

PorPanama se presentaron experien-
cias aisladas de Educacion Bilingiie
Intercultural, autogestionadas por las
comunidades.

Sin embargo, el gobierno panamefio




|

Yo'kwinsiro

desde la Comisién Coordinadora de
Educacién Nacional se encuentra in-
teresado en establecer una politica
de educacionindigena, cuya materia-
lizacién se vio como una necesidad
inmediata.

El objetivo de establecer un proyecto
etnoeducativo en esta frontera se vis-
Jumbra como una meta, para la cual
seidentificaron colectivamente algu-
nasacciones constitutivas del mismo:

1- Consolidacién de las relaciones
interétnicas de los grupos indige-
nas que habitan esta frontera, asi
como de sus organizaciones indi-
genas representativas.

2- Reconocimiento por parte de los
gobiernos deambos paises deestas
relaciones interétnicas, identifi-
candoy priorizando sus problema-
ticas mediante la concertacion y
la coordinacion.

3- Movilizacién alrededor de la de-
fensa de los recursos naturales de
frontera.

4- Profesionalizacion de maestros
indigenas en la zona de frontera.

5- Unificacién de alfabetos para los
grupos indigenas de frontera y
disefié curricular unificado.

6- Elaboracion de convenios bina-
cionales de mutuo apoyo para la
asesoria.

7- Conformacion en los ministerios
de educacién de unidades para
desarrollar los programas de
Etnoeducacion.

8- Ratificacién por parte del gobier-
no de Panama del convenio No.
169 de la Organizacion Interna-
cional del Trabajo (OIT).

9- Tratar en la Comision de Vecin-
dad la problemética indigena en
zona de frontera de una manera
integral.

No se establecieron compromisos
para el desarrollo inmediato de estas
recomendaciones, debido a que una
accion binacional que contemple la
formulacién de un proyecto conjunto
requiere de la decision politicaen la
instancia mas indicada, en este caso
]la Comision Binacional de Vecindad
Colombo-Panamefia.




Por: Carlos Patifio
Roselli
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Sobre la

de

las lenguas criollas

E notoria, en las tiltimas décadas,
una actitud general de valoracion y
defensa de la diversidad étnica, cul-
tural y lingiiistica.

Esa posicién se ha ido imponiendo
en muchas partes del globo sobre
anteriores concepciones etnocéntri-
casy colonialistas que propiciaban la
hegemonia de los valores culturales
occidentales.

En este nuevo clima ideol6gico
adquiere considerable importanciala
cuestiondel disefio de escrituras para
lenguas que hasta el presente han
carecido de este medio de comu-
nicacion.

En efecto, la valoraciéon de la
diversidad lingiiistica corre pareja,
en muchos casos, con la promocion
de modalidades no prestigiosas o

propias de minorias étnicas.

Sinembargo, el ascenso y ampliacion
sociales de estos instrumentos verba-
les, que suelen ser agrafos, requiere,
por lo general, un procesos de “nor-
malizaciéon”, o sea de adopcién de
pautas de uso lingiiistico, aceptadas
porel gruporespectivo, en fonologia,
gramatica y léxico.

Paraello,lanormalizaciono codifica-
cion se basa, claro esta, en la descrip-
cion cientificadelarespectivalengua
y conlleva necesariamente dotar a
ésta de un sistema de escritura.

Enel caso colombiano , la valoracion
de la diversidad lingiiistica esta
consagrada en la nueva constitucion
(articulo 10) que, como es sabido, €s-
tablece la educacién bilingiie “en las
comunidades con tradiciones lingiiis-
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ticas propias” y les confiere caracter
oficial a “las lenguas y dialectos de
los grupos étnicos”. ‘

Estapolitica etnolingiiistica favorece,
entonces, tanto alos numerosos idio-

3

mas indigenas (amerindios) como a
las dos lenguas afrocolombianas
existentes en el pais -clasificadas en
lingiiistica como “criollas”-, que son
las hablas vernaculas del Archipi€la-
go de San Andrésy Providenciay de
la localidad de Palenque en el depar-
tamento de Bolivar. :

1. Tanto para los vernaculos indige-

nas como para los criollos se
plantea la cuestion del disefio de
sistemas de escritura.

Sin embargo, mientrasen el frente
amerindio hay ya una cierta
trayectoria de trabajo con pro-
puestas paradiversas lenguas, por
el lado afrocolombiano hasta
ahora se estan dando los primeros
pasos.

La cuestion de la escritura de los
vernaculos criollos tuvo que ser
abordada enel pasado, en diferen-
tes latitudes, por gentes como los
misioneros o los compiladores de
vocabularios.

Estas personas, por lo general,
escribian tales vernaculos acomo-
dando la representacion grafica a
los usos ortograficos delosrespec-
tivosidiomaseuropeos lexificado-
res (francés, inglés, holandés,
portugués, etc.).

Este procedimiento correspondia
a la nocién, imperante en el pasa-
do, de que las llamadas lenguas
criollas son simplemente desvia-
ciones incultas de los idiomas
europeos metropolitanos.

En los ultimos dos o tres decenios




la creciente actividad en cuanto a
presentacion escrita de las hablas
criollas se enmarca en las nuevas
concepciones cientificas respecto
tanto de lo que sonrealmente estos
codigos como de las exigencias
de un sistema de escritura que sea
correcto y adecuado.

Enlaactualidad aparece claro que
el disefio de una ortografia es una
tarea compleja y delicada que in-
volucra criterios no Unicamente
lingiiisticos sino también socio-
culturales, psicolingiiisticos y
pedagogicos.

Obligatoria es hoy la distincion
de dos etapas en este proceso: en
primer lugar, la indagacion del
por qué o para qué de la creacion
de un codigo grafico destinado a
una comunidad dada.

Una vez definido el punto ante-
rior, se podra pasar al estudio de
una propuesta ortografica concre-
ta, o sea el como. (Baker 1991).

En relacion con la primera fase,
podran adoptarse posiciones
“autonomistas” o intermedias,
segun laconceptualizacion difun-
dida por Ph. Baker (ob. cit.).

Son “autonomistas” quienes con-
sideran que la escritura del ver-
naculo estd intimamente ligada al
progreso general de éste y por lo
tanto deberd cubrir todos los cam-
pos.

Los “no autonomistas”, en cam-
bio, opinan que el criollo escrito
so6lo se justifica en algunas pocas

areas (por ejemplo, parte del ciclo
solar, recoleccion de folclore),
debiendo dejarse la lengua euro-
pea escrita para los demas.

Los adherentes de este punto de
vista conciben la ortografia del
criollo como una especie de puente
haciael sistema grafico del idioma
oficial. Naturalmente, la posicion
que se adopte frente a este primer
problema se reflejarden el tipo de
codigo escrito que se proponga.

Paralacomprension contempora-
nea de todo lo atinente al disefio
de sistemas ortograficos fue fun-
damental la obra de Kenneth L.
Pike, Phonemics (primeraedicion,
1947), que llevaba el disiente
subtitulo de “La formacion de
alfabetos practicos”.

Aqui se exponialafilosofia basica
de toda esta problematica: que el
sistema grafico “debera escogerse
de tal manera que se logre un
equilibrio aceptable entre los prin-
cipios fonémicos y las situaciones
sociolégicas generales™ (traduc-
cion nuestra).

A partir de los lineamientos de
Pike (véase también en la misma
linea, Gudshinsky 1974), las orto-
grafias que se han elaborado para
hablas criollas se mueven entre
dos polos.

Los que ajustan su propuesta lo
mas posible alaestructura fonémi-
cadelalenguaen cuestiéon (“auto-
nomistas”) y los que presentan
alfabetos a medio camino entre
las exigencias internas del ver-

En la actualidad
aparece claro que
el disefio de una
ortografia es una
tarea compleja y
delicada que in-
volucra criterios
no tinicamente
lingiiisticos sino
también socio-
culturales,
psicolingiiisticos y
pedagdgicos.
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naculoy las costumbres ortografi-
cas de la lengua oficial (“no auto-
nomistas™) (véase Hellinger
1986).

Todos los dialectos criollo-
ingleses del Caribe cuentan con el
sistema “autonomista” disefiado
por F.G. Cassidy, que es, segun
Ph. Baker (ob. cit., 118), “un
excelente punto de partida para el
disefio de ortografias autonomas
de cualquiera de los criollos
ingleses de la region”.

Tanto para los idiomas indigenas
como para los criollos vale la
exigencia de que antes de disefiar
la ortografia se cuente con una
descripcion fonologica y un bos-
quejo gramatical del vernéculo en
cuestion.

Igualmente, es valida para ambas
clases de lenguas la regla de oro
de la elaboraciéon de alfabetos:

que cada fonema disponga de un
simbolo grafico exclusivo e inva-
riable (los diferentes aléfonos no
deben, en principio, ser distin-
guidos en la escritura).

Loscédigoscriollos plantean, sin
embargo, algunas dificultades es-
peciales, como por lo general un
criollo coexiste en un pais con su
idioma lexificador, que es lengua
oficial y de prestigio (lengua de
“superestrato”), la interferencia
potencial de la ortografia de tal
idioma sobre el sistema grafico
del vernaculo es grande.

Se suscitaasiun problemamucho
mayor que el que puede darse
entre un idioma indigena y la
lengua nacional del area (por
ejemplo espafiol), con la cual
aquel no tiene relacion lingiiistica.

Otra dificultad reside en el‘grado
considerable de variacion que




caracteriza a las lenguas criollas:
variacién en la pronunciacion, en
el vocabulario, en la construccion
gramatical.

Enespecial esto se debe ala varia-
bilidad en lacomposicion fonémi-
ca de muchas palabras -€l, ella,
por ejemplo, puede decirse en Pa-
lenquero ele, el o e-, por tanto la
escritura tendrd que estar esco-
giendo las opciones adecuadas en
los diferentes tipos de discurso o
segun los diferentes objetivos.

La transcripcién escrita de una
muestra de literatura oral debera
estar muy cerca de la pronuncia-
cidén real, pero en contextos
escolares, periodicos comunita-
rios, etc., probablemente seran
mas apropiadas formas “canoni-
cas” o sea estandarizadas.

2. Pasemos ahora a considerar mas
de cerca la situacion respecto de
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las dos lenguas criollas colombia-
nas (en especial la palenquera),

- las cuales han carecido de una

utilizacion escrita.

Elcriollo del archipié¢lago ha sido
descrito recientemente en las
obrasde Carol O’Flynnde Chaves
(1990) y Marcia Dittman (1992).

Segtin ambas investigadoras, en
lasislas se daun estado de “conti-
nuo lingiiistico” cuyos polos son
el inglés estandar caribefio y el
dialecto criollo mas popular
(“basilecto™). -

Si la comunidad islefia acepta la
introduccién de una representa-
cion escrita del habla criolla en
las escuela y colegios, como tam-
bién enotros campos de actividad,
el disefio de esa ortografia debera
tener en cuentalas propuestas para
los demas criollos de base 1éxica
inglesa en el Caribe, dada la gran
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cercania lingiiistica entre todos
esos vernaculos.

En el pueblo de Palenque (o San
Basilio de Palenque), el dialecto
criollo local se ensefia desde hace
unos pocos afios en los estable-
cimientos educativos.

Lacomunidad havenido tomando
conciencia de la necesidad de de-
fender y promover su identidad
cultural, la cual se basa primor-
dialmente en el orgullo del ances-
tro africano y tiene en el vernaculo
criollo - de raices banties- una de
sus principales manifestaciones.

La promocién de los valores
culturales propios se enmarca alli
en un proyecto de etnoeducacion
auspiciado por el Ministerio del
ramo y desarrollado por la misma
comunidad con la asesoria de
diversos cientificos sociales.

Eldisefio de un sistemade escritu-
raparaelhablacriollade Palenque

se justifica, entonces, en primer
lugar como requisito indispensa-
ble para la ensefianza escolar de
esta pero también para otros
propositos como, por ejemplo, la
conservacidon escrita de la
tradicion oral.

Ademads, teniendo en cuenta que
sobre este vernaculo pesa una
amenazade extincion, ladotacion
de una escritura es una de las es-
trategias que deben adoptarse para
fortalecer esta lengua y con-
trarrestar ese peligro.

En varios seminarios realizados
en la localidad se ha venido
elaborando una propuestade alfa-
beto y ortografia basada en los
estudios lingtiisticos pertinentes
(véase Lewis 1970, Patifio Roselli
1983, Megenney 1986, trabajos
de A. Schwegler), la cual esta en
etapa de experimentacion.

Igualmente se esta concluyendo
una primera cartilla de lectura en




Palenquero.

En lo relativo al alfabeto se notd
en el grupo de trabajo correspon-
diente la simpatia por una orien-
tacion “autonomista”.

Siendo el inventario fonematico
del criollo palenquero semejante
al del espafiol colombiano, la pro-
puesta se compone de las siguien-
tes letras: ‘a, e, 1, 0,u; p,t,ch, k, b,
d g f,s,y,j,mnfiLryrm.

En el plano suprasegmental se in-
corporan las reglas basicas para
marcar el acento que rigen en
espafiol.

La orientacion “autonomista” se
refleja en el empleo de una tinica
grafia para los fonemas /k, b, s, h,
y,1r,1/. EnPalenquero se escribira,
pues, kojé ‘cojer’, kelé ‘querer’,
bibi “vivir’, yorando ‘llorando’,
rroriya ‘rodilla’, kusin4 ‘cocinar’,
A la misma actitud obedece la
decision de transcribir la prena-
salizacién inicial de consonantes
-rasgo tipicamente africano
conservado en el Palenquero-,
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aunque desde un punto de vista
técnico no sea necesario, ya que
ella no tiene caracter “distintivo”
en la fonologia de la lengua:
ngande ‘grande’, mbulo ‘burro’,
ndesi ‘decir’.

Se espera que a medida que se
vaya practicando este sistema
ortografico en el seno de la
comunidad se aclaren y resuelvan
diversos puntos que estan todavia
dudosos.

Entre estos esta el de cual debe ser
la forma canénica, en la escritura,
de muchas palabras que contienen,
comparandolas con sus etimolo-
gias espafiolas, asimilacion de
grupos consonanticos: jdebe
escribirse tadde ‘tarde’, sabbesa
‘cerveza’, uttere ‘ustedes’, pokke
‘porque’, etc.

El principal interrogante, sin em-
bargo, es el de si una ortografia
“autonomista” como la propuesta
para la lengua criolla puede
coexistir pacificamente, enel aula
declase, conladelidiomanacional
o si las mutuas interferencias son
tan graves que se haga ineludible
una modificacion.
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Este libro se terminé de imprimir en
los talleres de Enlace Editores Ltda., a
los 28 dias del mes de marzo de 1996
en Santafé de Bogota D.C., Colombia.










