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Caminos de la ensefianza y el aprendizaje,

Maestros que aprenden y ensefian

Maestros que ensefian y aprenden,

Comunidades, pueblos o veredas con una

Historia similar, con caracteristicas casi iguales,
Donde ensefi6 la abuela a amasar el pan,

Donde cogi6 la mano la maestra

Para empezar a garabatear,

Donde se aprende en la calle, en la iglesia

O el corral, se perfecciona en la escuela

Y se llega a profesional.

Es una historia para ser maestro

De como haciendo un esfuerzo

Se aprendi6 por vocacidn

Construyendo camino en la formacion

Y orientacion del saber.

La pedagogia, la metodologia, las planas y proyectos,
En la vida de un maestro, estan encaminados hacia su escuela,
Por esta razon la escuela hace parte de la historia

Y el diario vivir del educador.

Liraida Peia?

La Catedra plantea el reconocimiento de las maestras y los maestros colombianos
como sujetos de saber pedagdgico, como sujetos politicos, y como sujetos
culturales. La condicion docente es una condicidén intelectual, y en ese sentido
representa la autonomia en el saber pedagogico y su practica, es decir la capacidad
de determinar las finalidades, los objetos y los métodos de la enseflanza. Por esta
razén, estos lineamientos curriculares requieren para su implementacidon esta
condicion de autonomia pedagogica de las maestras y los maestros, para que sea
posible un dialogo abierto, permanente y critico con las practicas vigentes y con las
propuestas de la CEA.

Si bien a lo largo de la historia colombiana, el rol y la funcion de los maestros no se
ha reconocido en su justo valor, en la perspectiva pedagogica y politica de la CEA
si se asume como punto de partida, que las maestras y los maestros colombianos
son sujetos productores de un saber que se expresa en sus practicas y que pone en
juego los aspectos culturales, sociales y politicos de la formaciéon escolar y la
enseflanza.

! Maestra expedicionaria de la Ruta Afrocolombiana norte del Cauca y sur del Valle. Su texto
hace parte de los resultados de la Expedicién Pedagdgica Nacional realizada en el 2003.
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Esta reflexién implica también reconocer en los docentes colombianos, sujetos
politicos, quienes a través de sus actuaciones expresan el compromiso ético con la
multiculturalidad como rasgo constitutivo de su realidad educativa. Igualmente esta
su condiciobn como sujetos culturales, cuyas practicas pedagogicas cotidianas
potencian la autoafirmacion identitaria y la de los estudiantes con quienes se
relaciona; asi como el reconocimiento y valoracion de cada una de las culturas que
convergen en el mundo del aula y de la institucién educativa.

Las investigaciones adelantadas en nuestro pais, muestran que la figura del maestro
hace su aparicion en la época de la Colonia, como alguien que ensefla las primeras
letras y nimeros.” S6lo a finales del siglo XVIII la educacién es declarada como
asunto publico, momento en el cual, la ensefianza de las primeras letras pasa a ser
un objeto civil e independiente. El maestro es entendido entonces como un gestor
de mentes y cuerpos, por ello debe ajustar su vida y su conducta a la exigencia
social y religiosa del momento, perdiendo parte de la libertad que tenia en la
relacion primera con sus discipulos. Hasta mediados del siglo XX, en un pais
esencialmente rural, la imagen que proyectaba el maestro y la que socialmente era
aceptada, tenia una fuerte mediacion por lo sagrado y por su vocacion y
apostolado. Una de las misiones era representar el espiritu de la nacién y ser
formador de ciudadanos, lo cual se sumaba a su funcion tradicional de transmitir
conocimientos.

Luego de la imagen sagrada, se pas6 a una secular, donde la profesionalizacion
jugo un papel importante, en un contexto de creciente y acelerada urbanizacion del
pais. Este proceso implico desplazamientos en los territorios sociales ocupados por
el maestro. Con el paso del tiempo la necesidad de formar docentes llevo a pensar
que con procesos de “profesionalizacion” se lograria fortalecer el reconocimiento y
valoracién de la labor del maestro. Esto condujo a un nuevo discurso, que le asigné
al maestro la tarea de fundar la nacion. Algunos pedagogos del siglo XX
enfatizaron en esta idea, dado que en una etapa de modernizacién y de progreso, la
educacion representaba el mejor medio para promover el progreso del pais, y su
insercion en dinamicas de industrializacion y urbanizacidn, segun Nieto Caballero,
el “verdadero maestro”, seria la persona encargada de encausar la inteligencia, los
sentimientos y la voluntad de los futuros ciudadanos.

A finales del siglo XIX y comienzos del XX, surge otra dependencia hacia los
textos escolares, es decir que parece que a través de ellos los docentes lograran
resolver las preocupaciones frente aquello que define su papel. A decir del
Movimiento Pedagogico, este serie de dependencias intelectuales son las que han

> MARTINEZ BOOM, Alberto & y UNDA BERNAL Ma. Del Pilar. “El maestro y su formacién: Del
devenir moderno al devenir contemporaneo”. En; Revista Educacion y Ciudad. Bogota: Instituto
para el Desarrollo Educativo y Pedagdgico IDEP. “La fravesia de los Maestros: De la escuela a
la vida contemporanea”. EN: Educaciéon y Modernidad. Una Escuela para la Democracia.
MARTINEZ BOOM, Alberto y otros (1987). Crénica del desarraigo. Una Reflexién en torno a la
historia del maestro en Colombia. Cooperativa Editorial Magisterio: Santa fe de Bogota
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deteriorado sus propias condiciones laborales y ha reforzado su dependencia del
sistema.

Para Martinez y Unda, el maestro como sujeto que se constituye en su practica y su
saber, se ha transformado de manera importante:

A pesar de que hay unas constantes en la condicion de maestros, ya hoy los
maestros son otros. Y ese ser de otro modo responde a la confluencia de
exterioridades -el estatuto del saber, el avance tecnologico, las mass-mediatizacion-
, procesos que tienen que ver con la ensefianza, es decir, con la prdctica del saber
que les da un estatuto, pero también y bdsicamente con procesos de subjetivacion, o
sea, por construccion de estilos de vida, de estilos de existencia, a la manera como
pensaba Nietzche (Martinez y Unda 1987: 97)°

De esta manera, la necesidad de reconocimiento de los docentes respecto a que
“otros que validen, investiguen y decidan sobre los saberes especificos de los docentes; en un
momento dependia del cura, en otros del médico, ahora del socidlogo, el antropologo o el
psicologo” (Gonzdlez, 1998:41), se desplaza hacia un proceso de visibilizacion y
dignificacion de su labor y su saber. Este es el hito que desata el Movimiento
Pedagdgico en la década de los ochenta, y que representa un ideario central para
pensar y asumir la Catedra de Estudios Afrocolombianos en la idea del saber y la
practica pedagogica de los maestros.

Este proceso de movilizacidén agenciado por miles de maestras y maestros del pais,
permitié6 importantes procesos de reconocimiento del trabajo pedagogico en su
estatuto epistemoldgico y en su perspectiva identitaria. De esta manera, pasamos de
las viejas imagenes del maestro como apoéstol a la del maestro como profesional,
como intelectual y sobre todo como sujeto de saber. Esta nueva manera de ver y
valorar el trabajo pedagogico transformé de forma definitiva las concepciones sobre
educacion, pedagogia y formacion docente en Colombia. Pero el Movimiento
Pedagdgico cumplioé también un papel central en la emergencia de un pensamiento
politico sobre la educacién y la pedagogia, generado desde el interior del
magisterio. Este pensamiento hizo visible para el pais, que la sociedad colombiana
en su compleja diversidad regional, cultural y social, expresaba aspiraciones y
apuestas en el terreno de la educacién, que hasta entonces no habian sido
reconocidas por el Estado.

Este corto recorrido por la historia social de la educacion, nos permite destacar las
transformaciones que han hecho posible reconocer hoy en las maestras y los
maestros del pais. La Ley 115 de 1994, redefinié el concepto mismo de la
educacion, y con esto amplia y transforma la nocion de maestro que histéricamente
ha estado marcando nuestra representacion de esta profesion. De esta manera se
define que “el educador es el orientador de los establecimientos educativos, de un proceso de

% Martinez Boom, Alberto & y Unda Bernal Ma. Del Pilar. “El maestro y su formacién: Del
devenir moderno al devenir contemporaneo”. En; Revista Educacién y Ciudad. IDEP Sobre la
profesion educativa.
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formacion, ensefianza y aprendizaje de los educandos, acorde con las expectativas sociales,
culturales, éticas y morales de la familia y la sociedad".

Formacion de maestros en el marco de 1a Catedra de Estudios Afrocolombianos

La pedagogia que estamos construyendo busca abrir la discusion del cémo
atender los problemas del Pais y los problemas prdcticos de la escuela. No
entendemos una pedagogia que no se pueda llevar a la prdctica concreta.
Implica cambio de actitud, del maestro de la comunidad educativa, es
construir otra ética profesional, su perfil ya no seria entonces, al servicio de
las mayorias llamese mestizas, economicas, sino al servicio de los que como
nosotros los afros compartimos una historia comun de sometimiento y
colonizacion.

Fanny Quifiones, 2006.*

En la formacién de los educadores colombianos existen diversas tendencias y
tradiciones. Una de ellas, expuesta anteriormente, pugnaba por la preparacion de
patriotas, capaces de integrar su vocacion y su saber para fundar nacion. Desde
entonces nuevas tendencias han afectado este ideal y propenden por hacer del
maestro un profesional innovador, observante de las nuevas realidades que
convergen en la escuela.

Los programas de formacién de docentes, por tratarse de programas de educacion
superior, deben enmarcarse en lo dispuesto por la Ley 30 de 1992 y en particular en
sus articulos 4 y 6. El Articulo 4 hace referencia al marco general en que debe darse
el proceso formativo:

La educacion superior, sin perjuicio de los fines especificos de cada campo del
saber, despertara en los educandos un espiritu reflexivo, orientado al logro de la
autonomia personal, en un marco de libertad de pensamiento y de pluralismo
ideologico que tenga en cuenta la universalidad de los saberes y la particularidad
de las formas culturales existentes en el pais. Por ello, la educacion superior se
desarrollard en un marco de libertades de ensefianza, de aprendizaje, de
investigacion y de cdtedra.

Teniendo en cuenta lo anterior, consideramos fundamental abrir una reflexion
respecto al papel que cumplen los procesos formativos de docentes en universidades
y escuelas normales superiores, en la implementacién de la CEA, como una politica
pedagodgica que reconoce y retoma estos procesos previos.

La formacion como proceso integral (innovacion-investigacion-autoformacion)

* Ponencia presentada en el Segundo Encuentro de Experiencias Etnoeducativas, 2006

Universidad del Cauca
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Las investigaciones en educacion realizadas en la ultima década, dan cuenta de un
amplio campo de problemas y necesidades, en el cual los maestros colombianos
aparecen responsables de una transformacion radical de practicas, discursos y
saberes que determinan la realidad escolar. Los estudios, ponen de presente la
necesidad de cualificar y profesionalizar el quehacer docente, por lo que la
investigacion, la innovacion y la actualizacion se han definido como los ejes de
cualquier programa que pretenda responder a este requerimiento de formacion de
docentes.

Tal como lo senala el Articulo 5 de la Ley 115 de 1994, la formacion de los
educadores debe orientarse en el “estudio y la comprension critica de la cultura nacional
y de la diversidad étnica y cultural del pais, como fundamento de la unidad nacional y de su
identidad” . E1 Decreto 272 establece que,

Los programas académicos de pregrado y posgrado en Educacion han de
contribuir especialmente al fortalecimiento de los procesos de desarrollo educativo,
social, economico, politico, cultural y ético que requiere el pais y a hacer efectivos
los principios de la educacion y los valores de la democracia participativa definidos
en la Constitucion Politica de Colombia, en el contexto de un Estado Social de
Derecho (Articulo 1°, Decreto 272 de 1998)

Del mismo modo, las experiencias en implementacion en CEA en diferentes
regiones y ciudades colombianas, muestran de forma destacada el desarrollo de
procesos de investigacion- innovacion pedagogica como condiciones basicas para
la materializacion de los lineamientos.

El desarrollo de la innovacidén y la investigacion pedagogica constituye un proceso
de cambios cualitativos fundamentado en las aspiraciones sociales, culturales,
politicas y econdmicas de maestros, alumnos y padres de familia; y construido a
partir de las practicas y saberes de los actores sociales; en el marco de la equidad, el
reconocimiento y valoracion de las diferencias, la participacion responsable y la
formaciéon comunitaria. De este modo, planteamos la formacién docente en el
campo de los estudios afrocolombianos como una experiencia sistematica que
potencia a los educadores en el ejercicio de sus roles profesionales, culturales y
sociales como miembros de comunidades con intereses y necesidades particulares.
Por esto, la formacion apunta al campo intercultural, pues propende por la
visibilizacién, valorizacion y apropiacion de las experiencias y los saberes culturales
producidos por las maestras y los maestros colombianos.

Los lineamientos de la CEA propician que los educadores asuman su papel de
investigadores y generadores de nuevos conocimientos a partir de los estudios
afrocolombianos, de tal forma que las practicas cotidianas innoven y transformen el
sistema escolar. En este punto el aspecto de la innovacidn sugiere superar la
practica instrumental de saberes desarrollados desde diferentes disciplinas, y mas
bien poner en juego nuevos saberes hasta ahora ausentes en el aula. En ese sentido



6. Maestros, saberes y practicas

pedagdgicas en la Catedra
de Estudios Afrocolombianos”

Elizabeth Castillo Guzman
En: Céatedra de Estudios Afrocolombianos. Aportes para maestros. Universidad del Cauca — Ministerio de Educacion Nacional.
Popayan, 2008, pp. 62-69

el trabajo en los nucleos tematicos en estudios afrocolombianos que se proponen
estos lineamientos (ver Trayectorias afrodescendientes en la segunda parte de los
Lineamientos), convocan a una practica investigativa e innovadora concreta, que
potencia las practicas existentes en la medida que las renueva en su horizonte ético,
conceptual y politico. No se trata entonces de pensar que la innovacion es dejar de
lado el acumulado existente, més bien se trata de pensar que la innovacion-
investigacién pedagogica en la perspectiva de la CEA, invita a leer y analizar con
una mirada distinta lo que hacemos cotidianamente en el aula, y en consecuencia a
producir sus propias renovaciones conceptuales y metodoldgicas.

En esta perspectiva Parra Sandoval (1999) ha sefialado respecto a las innovaciones
pedagogicas, cuatro rasgos que definen en si su naturaleza innovadora:’

1. La innovaciéon como un problema de conocimiento

2. Las politicas educativas como fundamento de las innovaciones

3 Los grupos poblacionales especificos como sujetos de la innovacion
pedagdbgica

4, El curriculo como el campo de la innovacion pedagogica.

Desde este punto de vista, y teniendo en cuenta lo que hasta ahora hemos
planteado en esta propuesta, los lineamientos de la CEA conducen a un proceso de
innovacién pedagogica en todo el sentido de la palabra.

La afirmacion constitucional de la afrocolombianidad como fundamento de la
nacionalidad, implica una comprension critica de la cultura nacional y de la
diversidad étnica y cultural del pais. El docente entonces esta convocado desde la
CEA a ser un sujeto cuya practica pedagogica afectada por la diferencia cultural.
Este planeamiento reafirma el sentido pedagogico y ético-politico de la CEA como
politica educativa capaz de responder a las necesidades de una formacion
ciudadana desde la diversidad y el pluralismo cultural.

El proceso de recontextualizacidén, que conlleva la implementacion de la CEA lleva
los saberes de los espacios en los cuales se construyen y en los cuales se aplican al
espacio del aula, implica, ademas de una selecciéon de los contenidos, una nueva
jerarquizacion y una nueva organizacion de los saberes. Esto ultimo implica el
reconocimiento de que los saberes tienen distintos sentidos en los diferentes
contextos socioculturales. La ensenabilidad, que depende de la posibilidad de que
los saberes tengan sentido para los alumnos, se relaciona con la conciencia que el
maestro tenga de los elementos del entorno sociocultural de los estudiantes que le
puedan ser utiles para llevar los problemas desde el contexto de las teorias al &mbito
de los intereses y referencias previas de la cultura de los alumnos. En este caso, la
ensefnabilidad de los estudios afrocolombianos, no esta determinada solo por lo que
se ha llamado el desarrollo intelectual de los estudiantes; depende de condiciones
culturales que determinan el sentido que tienen este lenguaje, estos métodos y estos
saberes escolares para el estudiante, y en esa medida el proceso pedagogico esta

5 PARRA, S. & otros (1997) Innovacién Escolar y Cambio Social. Tomo I. Bogota: Colciencias, Fundaciéon FES




6. Maestros, saberes y practicas

pedagdgicas en la Catedra
de Estudios Afrocolombianos”

Elizabeth Castillo Guzman
En: Céatedra de Estudios Afrocolombianos. Aportes para maestros. Universidad del Cauca — Ministerio de Educacion Nacional.
Popayén, 2008, pp. 62-69
convocado indudablemente al terreno de la investigacién y la innovacién
permanentes.

A través de la investigacidn-innovacion, el acto pedagogico es objeto de reflexion
sistematica por parte de los docentes, sobre la base de la vinculacidén entre teoria y
experiencia, y quien ensefla se compromete también en el proceso de construccidén
y sistematizacién del saber que corresponde a su practica. De esta manera, la
Investigaciéon permite reconocer problemas pedagdgicos en tanto asuntos de la
investigacidon educativa y pedagogica.

Si se pretende que el docente asuma el compromiso con una dindmica de
autoformacion permanente que le permita orientar a sus alumnos y colegas en la
perspectiva de la CEA, es importante que la formacion de los educadores se realice
en un contexto de investigacién-innovacion pedagbgica.

Como ha sido sefialado, “para hacer mas visible y viable la implementacion de la cdtedra
de estudios afrocolombianos es necesario que la estrategia de transversalizacion logre articular
todas las dreas subyacentes en el curriculo nacional mediante una pedagogia pertinente al
entorno y a una realidad compartida”.® En esta perspectiva, la realidad concreta y
cotidiana de la escuela, del aula, del barrio, de la vereda, del municipio etc., y la
vivencia de los docentes y de sus estudiantes, se constituye en un objeto de
investigacidén, innovacién y practica pedagdgica permanente, esto implica una
vision integral de la formacion docente, pues incluye una apropiacion de las
herramientas que permitan comprender las trayectorias historicas afrocolombianas,
y sus implicaciones en la vida nacional y local. Igualmente anima a un
fortalecimiento del pensamiento critico pedagdgico en la medida que interroga
sistematicamente por los saberes escolares vigentes en la cotidianidad escolar.

Una experiencia innovadora en este campo la representa la Ruta Afrocolombiana
del sur del Valle y norte del Cauca en el cual participaron trece maestras y maestros
afrocolombianos.” Este proceso implica poner en juego varios de los postulados que
hasta aqui hemos mencionado, y en ese sentido es la descripcion de los
expedicionarios, la mejor manera de reconocerlos:

® primera Conferencia Nacional Afrocolombiana — UNION ACRO. Comisién Identidad Cultural y
Etnoeducacién Afrocolombiana. Bogota, 21 al 25 de noviembre de 2002

" Sor Inés Larahondo y Liraida Pefia (Casita de Nifios de Buenos Aires, Cauca); Jashibe
Barrero, Heiner Lasso Obregén y Priscila Carabali (Colegio Luis Carlos Valencia de Jamundi —
Valle del Cauca); Henry Ballesteros, Rafaela e Ivonne (Institucion Nueva visién de Honduras,
Suérez, Cauca); William Marquez (Instituto agricola Suérez, Cauca); Sonia Gonzales
Rodriguez (Colegio Jorge Eliécer Gaitan, Guachene, Cauca); Martha Carabali y Azahel Balanta
(Institucion Educativa Santa Rosa de Lima, Suarez, Cuaca); Luis Fernel Bonilla (Colegio Ana
Josefa Morales, Santander de Quilichao). Igualmente hicieron parte de este proceso Marcela
Piamonte, Ernesto Hernandez, Jaime Viveros, Ziomara Garzén, Axel Rojas, Sua Baquero y
Elizabeth Castillo del Programa Licenciatura en Etnoeducacion de la Universidad del Cauca.


http://axe-cali.tripod.com/cepac/union-afro/index.htm
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El camino andado

El proceso inicio en agosto de 2003 cuando se dieron los encuentros para conformar
el grupo de expedicionarios y trazar la ruta de las instituciones educativas a visitar.
Entre septiembre y octubre realizamos los talleres de formacion con los maestros y
maestras expedicionarios, a partir de los cuales se construyeron y definieron las
estrategias y herramientas a ser tenidas en cuenta durante nuestro recorrido.

La Ruta logré convocar a mds de veinte personas, que nos fuimos embarcando a lo
largo de los diferentes puertos trazados en el camino. Inicialmente, en la
Universidad nos encontramos un grupo de docentes del programa de Licenciatura en
Etnoeducacion, comprometidos con la construccion de proyectos educativos en y
para la diversidad cultural. Algunos con la oportunidad de haber participado en
procesos educativos de algunas comunidades negras del norte del Cauca y en
proyectos similares en otras regiones del Departamento.

Las maestras y maestros con los que habiamos trabajado se embarcaron con
nosotros en el viaje y llamaron a otras y otros maestros con ganas de emprender esta
expedicion; asi fueron llegando, cada uno con su mochila llena de sorpresas. El
recorrido también nos regalo eso, nuevas y nuevos expedicionarios llegaron y nos
ensefiaron nuevos caminos y trazaron con nosotros el mapa que nos serviria para
animar los desplazamientos.

Juntos trazamos nuestra Ruta Afrocolombiana para la region del Norte del Cauca y
Sur del Valle. El recorrido se trazo a través de cinco (5) municipios: Sudrez, Buenos
Aires, Jamundi, Caloto y Santander de Quilichao y ocho (8) instituciones
educativas.

La apuesta de la Ruta ha sido la de dejarnos sorprender por todas aquellas voces,
rostros y lugares que hacen parte de nuestro recorrido, y a partir de ellos lograr
conocer un poco mejor la realidad de las instituciones educativas de esta region,
inmersas en la cultura afrocolombiana. Hoy, el equipo expedicionario estd
conformado por un grupo de quince (15) maestros y maestras representantes de estas
instituciones; seis (6) docentes y dos (2) estudiantes de la Universidad del Cauca.

Este encuentro en la diversidad nos permitio emprender una nueva ruta, en la cual
tratamos de generar un encuentro con la cultura negra para contribuir a su
reconocimiento, a su visibilizacion y a la deconstruccion de estereotipos e
imaginarios y practicas que la excluyen o la niegan.

(Informe Final Ruta Afrocolombiana Sur del Valle Norte del Cauca.
Expedicion Pedagogica Nacional. Al encuentro con Nuestra Cultura
Afrocolombiana)

Los anteriores planteamientos nos permiten mostrar que la implementacion de la
Catedra de Estudios Afrocolombianos implica transversalizar el proceso
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pedagbgico en clave de los saberes afrocolombianos, para lo cual se comprometen
al menos tres procesos:

o Auto-formacion docente que implica conocer y comprender las dindmicas
historicas, de poblamiento, econémicas, politicas y socio-culturales sobre las
culturas afrocolombianas, para problematizar la concepcidén histérica y
ético-politica que de la afrocolombianidad tenemos los maestros y las
maestras.

o Investigacion- innovacion Pedagigica entendida como el proceso sistematico y
reflexivo sobre los saberes y las practicas vigentes en la cotidianidad escolar
y comprometidas con la produccidén de conocimientos escolares sobre lo
afrocolombiano y lo raizal, que conducen a la renovacion de las mismas.

o Produccion de materiales en la idea de contar con nuevos textos y nuevas
lecturas de lo cultural, que puedan agenciar la valoracién y la comprension
critica y contextualizada de lo afrocolombiano y lo raizal.

AUTOFORMACION EN ESTUDIOS
AFROCOLOMBIANOS

IMPLEMENTACION

INVESTIGACION CATEDRA INNOVACION
PEDAGOGICA ESTUDIOS PEDAGOGICA DE LAS
DE LAS PRACTICAS AROCOLOMBIANOS PRACTICAS Y SABERES

EN PERSPECTIVA
AFROCOLOMBIANA

Y LOS SABERES
VIGENTES
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