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20 anos de 3 | -
Etnoeducacion Universitaria
en Colombia

Elizabeth Castillo Guzman*

Durante veinte afnos seis universidades han impulsado el desarrollo

de las licenciaturas en Etnoeducacién a lo largo y ancho de la geografia
nacional, aportando elementos importantes para el debate sobre la
multiculturalidad y la profesion docente.

a Etnoeducacion Universitaria es un fenomeno rela-

tivamente joven en el ambito de los programas de

formacion docente en la educacion Superior colom-

biana, cuyos origenes hace dos décadas articulan
varios eventos en la historia educativa de finales del siglo XX.
De una parte, el surgimiento de una politica educativa para
grupos étnicos resultante de las luchas de los movimientos
indigenas y de las organizaciones de comunidades negras,
raizales, palengueras y afrocolombianas en materia de dere-
chos culturales y educativos. De otra parte, la reforma que
con el decreto 272 de 1992 sufrié el sistema de formacion
docente nacional y que dio condiciones para replantear el
oficio y el saber del maestro en un horizonte profesional y
pedagdgico. Durante veinte afios, seis universidades han
impulsado el desarrollo de las Licenciaturas en Etnoeduca-
cion a lo largo y ancho de la geografia nacional, aportando
elementos importantes para el debate sobre la multicultu-
ralidad y la profesion docente. Este articulo tiene como fin
reflexionar sobre el trasegar de este proceso y analizar los
retos que enfrenta actualmente.

Actos de memoria

Rene Piraza Puchicama labora en la institucion edu-
cativa La Tascona de Taparalito en el resguardo rio
Taparal, municipio Litoral del San Juan, Choco. Es el
primer indigena Wounaan Nonam titulado en 2014 por
la Universidad del Cauca como Licenciado en Etnoe-
= ducacion. Durante cuatro anos, el profesor Piraza viajo

* Profesora titular Universidad del Cauca. Directora Centro de Memorias Etnicas, UniCauca.

Investigadora y formadora de maestros en el dmbito de la Etnoeducacion y la Educacion Intercultural. ala CIUdad blanca para asist{'r a /as _clases programa-
E-mail: elcastil @gmail.com - www.centromemoriasetnicas.org das los fines de semana y dias festivos. Tomaba una
Palabras claves: Grupos étnicos, etnoed: 6n, reformas educativas, educacion superior. lancha desde el rio San Juan ( ChOCd) hasta encontrar
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Jomada por la educacién en la Guajira

DURANTE LAS ULTIMAS DOS DECADAS
la educacion colombiana en todos sus
niveles de escolaridad y en lo que a

formacion docente en particular se refiere,

ha sufrido una dramatica transformacion
bajo el telon de fondo de la ampliacion de

cobertura y el mejoramiento de la calidad.

22

REVESTA

JAVERIANA

el rio Calima que sirve de limite natural con el departa-
mento del Valle. En este punto ascendia por sus aguas
correntosas hasta Docordo, corregimiento de Buena-
ventura, y luego seguia un trayecto terrestre de nueve
horas hasta Popayan. Realizar estudios superiores
cuando se vive en comunidades muy alejadas de los
centros urbanos es practicamente imposible en un pais
como el nuestro, a no ser que las personas se vayan
a vivir a las ciudades con universidades. Sin embargo,
el profesor Piraza obtuvo su titulo profesional gracias a
su tenaz esfuerzo y compromiso, a su valioso trabajo
de investigacion sobre los Ciclos de vida y procesos
de formacion entre los Wotinaan Nonam de Chocd”, y
a la existencia de la Licenciatura en Etnoeducacion de
la Universidad del Cauca.

Desde hace veinte afios la Etnoeducacion Universitaria se
abrid paso en la historia de la educacién Superior colombiana
(Castillo, 2009). Inicialmente, los programas surgieron para
atender las necesidades de formacion profesional de los y
las docentes de las comunidades indigenas, pero con el paso
de los anos este enfoque se fue ampliando hacia las comu-
nidades afrocolombianas y campesinas. Estos programas de
Licenciatura en Etnoeducacion son la Gnica modalidad en el
continente que tiene esta denominacion y este enfoque. Los
dos primeros programas abrieron sus puertas en 1995, en
Popayan y Riohacha respectivamente. La Universidad del
Cauca y la Universidad de la Guajira presenciaron el arribo a
sus aulas de los hijos de las “etnias” con sus lenguas nativas,
sus saberes ancestrales y sus formas de habitar los claustros
universitarios.



La génesis de la Etnoeducacion Universitaria esta asociada al
desenvolvimiento de un movimiento pedagdgico de caracter
étnico (Castillo, 2009), que desde las organizaciones indige-
nas y de comunidades negras, lograrian en el mediano y largo
plazo su propia reforma en la politica educativa nacional.

En primer término, cuenta en esta historia la existencia de
una lucha indigena de varias décadas que hizo posible una
nueva légica normativa y técnica en materia educativa por
parte del Estado nacional durante las Ultimas décadas del
siglo xx. Ello se expresa en el conjunto de decretos, resolu-
ciones y directivas ministeriales, los cuales reflejan, de una
parte, la resistencia de las organizaciones indigenas a ser
asimilados e integrados a un sistema educativo escolarizado
nacional y homogéneo; y de otra parte, la demanda perma-
nente de autonomia educativa para sus comunidades.

De otro lado, cuenta el trasegar educativo de las comuni-
dades negras que, si bien solo hasta mediados de los anos
ochenta logran visibilidad politica, cuentan con anteceden-
tes politicos muy importantes que demuestran que desde
los afos cuarenta del siglo XX habia una preocupacion en
lideres, parlamentarios e intelectuales por la suerte de la
educacion de las poblaciones del Choco y el norte del Cauca
fundamentalmente (Castillo et al 2015). Con el paso de los
anos vendria una dinamica mas compleja y diversa en la
que confluyeron las expectativas bilinglies y culturales de
Palenque de San Basilio y de los raizales en San Andrés
y Providencia. Bajo la nocién de educaciéon comunitaria en
el norte del Cauca, Guapi, Tumaco y sur del Valle surgen
procesos que plantean una formacion basada en la identidad
cultural de los nifios y sus familias, y tendiente a fortalecer los
vinculos con el territorio y la historia.

Asi que los caminos que unos y otros habian trasegado
encontraron en el escenario de la Etnoeducacion de los afios
noventa un lugar de confluencia politica, juridica y conceptual.
La nocion de Etnoeducacion que conocemos hoy es resultado
de un recorrido complejo y paradéjico, profundamente signado
por las relaciones entre el Estado nacional —aun vigente en
materia educativa— y los pueblos objeto del reconocimiento
de la etnicidad, es decir, indigenas, afrocolombianos, comuni-
dades negras, palenqueros, raizales y Rom. Por esta razon la
Etnoeducacion como concepto ha sufrido cambios drasticos
en su propia delimitacién politica y pedagogica.

Originalmente, la Etnoeducacion aparece en Colombia como
resultado de un ejercicio de apropiacion y uso de las ideas
sobre el etnodesarrollo que propuso el antropdlogo mexi-
cano Bonfil Batalla a mediados de los afios ochenta (Bod-
nar, 1992). Con un marco juridico e institucional basico, la
Etnoeducacion surge entonces como un proyecto de politica
educativa que inicialmente se gest6 entre delegados de las
organizaciones indigenas mas importantes en Colombia,
los representantes de procesos educativos de comunidades
negras, raizales y palenquera, y funcionarios del Ministerio
de Educacion'. Es asi como las experiencias acumuladas en
el campo de la educacién indigena y la educacion de comu-

nidades negras, encuentran en este punto un escenario para
la puesta en practica de la interculturalidad, como principio
central de esta politica que asume la posibilidad de educar de
acuerdo a las culturas locales (indigenas y afrocolombianas)
y en diélogo con la cultura global.

Para 1991 Colombia proclamaba su caracter plural como
nacion y reconocia en el bloque constitucional los derechos
colectivos y culturales de los pueblos indigenas y sus auto-
ridades, asi como la existencia y oficialidad de las lenguas
nativas, y la autodeterminacién indigena bajo la tutela del
Estado nacional. En el caso de las comunidades negras, el
reconocimiento de su etnicidad vendra con la Ley 70 de 1993,
del cual resulté luego una primera norma educativa que fue
el decreto 1122 de 1998 referido a la implementacion de la
Cétedra de Estudios Afrocolombianos, y que retomo la pro-
puesta planteada por Manuel Zapata Olivella en 1977 sobre
incorporar el conocimiento de la historia y la cultura africana
en los curriculos de naciones de América (Castillo et al 2015,
Caicedo 2011).

El primer decenio de la Etnoeducacion
Universitaria

El surgimiento y puesta en marcha de las licenciaturas en
Etnoeducacion es el embrién de este fendmeno que he deno-
minado la Etnoeducacién Universitaria (2009) para connotar
el desplazamiento de una nocién producida en el marco de la
lucha politica de los movimientos indigenas y de negritudes,
al escenario institucional de la educacién Superior.

Las licenciaturas deben ser consideradas como un fenémeno
propio del ambiente de reformas multiculturales que experi-
mentd Colombia a medidos de los afios noventa y con motivo
de la coyuntura de la Asamblea Nacional Constituyente y la
promulgacion de la Constitucion de 1991. Del mismo modo,
es necesario reconocer que estos nuevos programas uni-
versitarios se nutrieron de dos ambitos paralelos: el modelo
educativo del movimiento indigena colombiano, y la politica
educativa colombiana condensada en el Decreto 804 de
1995 sobre la Etnoeducacién, y el Decreto 272 de 1992 refe-
rido a la formacién de formadores en el pais.

Al finalizar el siglo XX el pais contaba con un magisterio indi-
gena formado desde la década de los setenta por sus propias
organizaciones politicas y que, posteriormente, gracias a
la concertacion con organismos gubernamentales como el
Ministerio de Educacion Nacional, abrié paso a lo que cono-
cemos como la profesionalizacion de los maestros indigenas®.

1. El Ministerio de Educacién mediante resolucién 3454 de 1984 crea el Programa Nacional de
Etnoeducacion, con el fin de “impulsar programas etnoeducativos en comunidades indigenas” (MEN,
1996: 26).

2. De esta manera en 1986 se expide por el Ministerio de Educacion Nacional la Resolucién 9549 con
la cual se crea un sistema especial de profesionalizacion para maestros que laboran en comunidades
indigenas dirigido por los Centros Experimentales Piloto. Como ya se menciond, la estrategia de la
profesionalizacion surge con el propésito de cualificar la experiencia de quienes se venian desempe-
fiando en esta funcién desde la década de los setenta y no contaban con el titulo de normalistas o
bachilleres pedagégicos.
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Santa Marta a la paz.

Esta experiencia en regiones como el departamento del
Cauca, vincul6 a las universidades y a las escuelas normales
a la dinamica en curso, con lo cual se flexibilizd la idea de
la formacion docente, incorporando la perspectiva cultural,
comunitaria e indigena. Igualmente, se suscitaron nuevas
formas de relacionamiento entre los maestros indigenas y
los maestros universitarios, que sirvieron para forjar nuevas
agendas en términos de necesidades de formacién superior
docente®. Todo este trasegar creo las condiciones de posi-
bilidad y motivacion politica para que un grupo de docentes
universitarios promoviera la creacion de las dos primeras
licenciaturas en Etnoeducacion en la Universidad del Cauca
y la Universidad de la Guajira, respectivamente.

En la emergencia de las licenciaturas también influyé el
ambiente de reforma que vino con la expedicion de la Ley
general en 1994 y el Decreto 804 de 1995, en los cuales se
defini6 la existencia de la Etnoeducacion como un campo
especifico del servicio, cuya finalidad es “afianzar los proce-
sos de identidad, conocimiento, socializacion, proteccion y
uso de las lenguas vernaculas, formacion docente e investi-
gacion en todos los ambitos de la cultura”. De esta manera,
se determind que la Etnoeducacion “hace parte del servicio

3. En 1996, como resultado de las propuestas y exigencia de las organizaciones indigenas, ya se
habia p jencias de profesionalizacion de maestros indigenas realizadas en 18
depanamenlos con aproxlmadamenle cuarenta etnias.
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educativo y se sustenta en un compromso de elaboracion
colectiva, donde los distinios miembros de ‘2 comunidad
en general intercambian saberes y vivencas con miras a
mantener, recrear y desarrollar un proyecio giobal de vida
de acuerdo con su cultura, su lengua. sus tradiciones y sus
fueros propios y autoctonos (decreto 804"

A partir del Decreto 804 se establecen ires dimensiones en
relacion con la aplicacién de sus postulados:

1. El derecho de los grupos étnicos en el direccionamiento
y orientacion de sus procesos educativos en el contexto
de las entidades territoriales donde se encueniran, y en
concertacion con sus formas de organizacion y gobieno
reconocidas por el Estado.

2. El deber de las entidades territoriales con presencia de
poblacién étnica de asumir en sus planes de desarrollo
educativo la puesta en marcha de programas etnoedu-
cativos.

3. La formacion de los etnoeducadores podra ser asumida
por las instituciones de educacién Superior, y “de confor-
midad con lo dispuesto en al articulo 113 de la ley 115 de
1994, el Consejo Nacional de Educacion Superior, CESU,
y el Ministerio de Educacion Nacional respectivamente,
fiiaran los criterios para la acreditacion de programas de
licenciatura en Etnoeducacion o de normalista superior en
Etnoeducacion’.

Por la misma época corria la implementacion de la Ley 30
de educacion Superior, y la reforma a la formacién universi-
taria de maestros materializada en el Decreto 272 de 1998,
hechos que afectaron el conjunto de todos los programas
enfocados a la formacion superior docente.

Con este marco normativo se inicia la “era” de las licenciatu-
ras en Etnoeducacion en cuatro universidades publicas y dos
universidades privadas de naturaleza confesional, cuyos pla-
nes de estudio inicialmente tuvieron un enfoque centrado en
la etnicidad de los pueblos indigenas, y poco a poco fueron
abriendo su espectro a la situacion de las culturas y poblacio-
nes afrodescendientes y la particularidad de la Etnoeducacion
en estas comunidades y culturas.

Entre 1995y el 2015 este campo de formacion suma seis pro-
gramas, de los cuales todos, a excepcion de la Universidad
Tecnologica de Pereira, se desarrollan en la modalidad de
educacion a distancia (semi-presencialidad o presencialidad
concentrada), con la justificacion de favorecer el acceso de
maestros rurales y de zonas indigenas, asi como poblacion
proveniente de estas geografias. La oferta, entonces, con
que cuenta el pais en esta materia es la siguiente:

4. Segun Calvo: “Los alcances méds s:gnmcanvos y concretos del Decreto 272 son los referentes a la

orgamzauén de los prog icos en educacion. La i ion de los ndcleos del saber
basicos y como exigencias especificas en el contenido del curriculo de formacion
de d de las instituci de ed ion Superior, resulta fundamental, puesto que los distintos

programas, desde la aparicion del decreto, debieron reacomodarse de acuerdo con ellos de manera
estructural” (Calvo, 2004: 34).



Institucion oferente, ano de inicio del

programa y titulo que otorga

Universidad del Cauca (1995)

Licenciado en Etnoeducacion y Sociales.

Universidad de la Guajira (1995)
Licenciado en Etnoeducacion

Universidad Tecnoldgica de
Pereira (1995)

Licenciado en Etnoeducacion y
Desarrollo Comunitario.

Universidad Nacional Abierta
y a Distancia (2000)
Licenciado en Etnoeducacion

Universidad Pontificia Bolivariana
(2000)
Licenciado en Etnoeducacion

Universidad Mariana
Licenciado en Etnoeducacion

Los retos de la Etnoeducacion Universitaria

Durante las Ultimas dos décadas, la educacion colombiana
en todos sus niveles de escolaridad y en lo que a formacion
docente en particular se refiere, ha sufrido una dramatica
transformacion bajo el telon de fondo de la ampliacion de
cobertura y el mejoramiento de la calidad. Igualmente, de
norte a sur, el continente ha vivido en la mayoria de los pai-
ses las reformas neoliberales con sus indicadores y matices
técnicos que dejaron de lado el debate sobre el derecho a la
educacion, e impusieron la medicién de resultados sobre la
pertinencia curricular. Hoy tenemos el mayor nivel de des-
igualdades sociales en la region, mientras que el acceso y la
permanencia a la escuela son un cuento de hadas en muchos
rincones de Latinoamérica.

La suerte de la educacion Superior no ha estado exenta de
estos dramas, especialmente en paises como Colombia,
donde menos del 10% de la juventud accede a universidades e
instituciones de formacién profesional. En este plano, las licen-
ciaturas en Etnoeducacién no constituyen las grandes preocu-
paciones o apuestas de quienes dirigen la educacion Superior
en Colombia. Indudablemente cada universidad donde anida
uno de estos programas puede afirmar que ha logrado por
medio de esta oferta llegar a poblaciones que histéricamente
han estado impedidas para ingresar a este nivel superior edu-

Facultad de Ciencias de la Educacion

Escuela de Ciencias de la Educacion

Escuela de Educacién y Pedagogia en
convenio con el Instituto Misionero
Antropoldgico de Yarumal.

Facultad de Educacion

Adscripcion institucional del programa

Facultad de Ciencias Humanas

Departamento del Cauca.

Departamento de la Guajira.

Departamento de Risaralda.

En todos los entes territoriales del pais.

Leticia (Amazonas), Toribio (Cauca),
Puerto Asis (Putumayo) y Medellin.

Departamento de Narifio.

cativo. Sin embargo, los programas en su conjunto sobreviven
con muchas dificultades, pues en este tiempo de competencias
para el éxito econémico, no son los etnoeducadores quienes
determinan el ranking universitario de los Ecaes’.

En la arena de los procesos de concertacion entre los grupos
étnicos y el Estado, durante el periodo del 2003-2005, en
materia educativa sucedio una reforma de facto al Decreto
804, cuyos resultados derivan en dos tipos de legislaciones,
resultantes de la negociacion de indigenas y afrodescedien-
tes, de forma separada y alterna, con el Ministerio de Educa-
cion. En un caso, se trata de una normativa referida al siste-
ma de educacién propia de los pueblos indigenas®; y en el
otro, del Concurso Publico para Etnoeducadores reglamenta-
do en el Decreto 0799 de 2006’. Estos dos planos concretos
del devenir de la Etnoeducacion colombiana, transformaron
las condiciones en las cuales originalmente se plantearon las
licenciaturas y los licenciados en Etnoeducacion.

5. Examen de Calidad de la Educacion Superior. Estos examenes son un instrumento para evaluar
el nivel de los estudiantes universitarios colombianos. Ver: http:/www.colombiaaprende.edu.co/html/
estudiantesuperior/1608/article-74133.html

6. Con el cual se reglamentd de manera transitoria la contratacion de la administracion de la atencion
educativa por parte de las entidades territoriales certificadas, con los cabildos, autoridades tradicio-
nales indigenas, asociacion de autoridades tradicionales indigenas y organizaciones indigenas en
el marco del proceso de construccion e impl ion del si: educativo indigena propio SEIP.

7. Por medio del cual se establece que los etnoeducadores afrocolombianos serdn elegidos y nombra-
dos por medio de un concurso publico de méritos.
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EL NUEVO SIGLO NOS TRAJO UNA
politica educativa supeditada a los
criterios de ahorro en el gasto,
reduccion y reorganizacion del sistema
y entonces, la etnoeducacion quedo
relegada en el debate sobre
estandarizacion e indicadores de
calidad educativa “nacional”.
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También cuenta que la Etnoeducacion que surgié inicialmente
como un proyecto politico y comunitario se fue tornando en un
enfoque para la escolarizacion de los grupos étnicos, hecho
que trajo como consecuencia el recorte del modelo en sus
aspectos mas ideoldgicos y de movilizacion y, de otra parte,
una dindmica de institucionalizacién creciente que incluso
produjo la propia desaparicion del concepto en las politicas
oficiales del Estado colombiano para referirse al derecho de
los indigenas, afrocolombianos, comunidades negras, raizales
palenqueros y pueblo Rom en materia educativa.

Los etnoeducadores® no alcanzaron a estrenar su tarea peda-
gbgica cuando el sistema educativo establecio nuevas reglas
para la seleccion y vinculacién docente en Colombia, que en
ningun caso consideré de forma relevante la comunidad de
seis universidades formadoras de este tipo de profesionales.
Tampoco al interior de los debates y representaciones que la
Asociacion de Facultades de Educacion lidera en este pais,
el tema de estos programas y sus egresados ha sido su
preocupacion. Por el contrario, los programas tienen en este
ambito de la politica educativa una clara orfandad que solo
ha servido para que su marginalidad se vaya convirtiendo en
un rasgo de su existencia en el sistema nacional de formacion
docente y en el conjunto de programas de licenciaturas.

8. Ver la ampliacion de este pl iento en Castillo, Herndndez y Rojas (2005) Los Etnoeducadores.
Esos nuevos sujetos de la educacion colombiana. Revista Colombiana de Educacién No 48, primer

semestre 2005. Bogotd, Universidad Pedagdgica Nacional de Colombia.



En veinte afios de trayectoria podemos reconocer que los
programas de Etnoeducacion Universitaria le ofrecen al pais
y al campo de la formacion docente un importante acumulado
en lo que respecta a tres ambitos:

1. La transformacion de la politica del conocimiento
en los programas de formacion docente con planes de
estudios que han permitido visibilizar y socializar en el
ambito de la educacion Superior y de la investigacion
académica, conocimientos que histéricamente han
estado por fuera del conocimiento oficial, y que provie-
nen de poblaciones culturalmente diferenciadas. Esta
renovacion curricular ha permitido incorporar al debate
pedagogico la reflexion interdisciplinar sobre las cultu-
ras, las lenguas nativas, las tradiciones culturales y las
formas organizativas propias de los pueblos indigenas
y, en algunos casos, de las comunidades negras.
Dichos enfoques curriculares incorporaron saberes
provenientes de las culturas de la multietnicidad® que
puestos en los lineamientos del programa, adquirie-
ron estatus y valoracion epistémica que nunca antes
habian tenido en el mundo académico, especialmente
en lo referido a las culturas indigenas.

2. Los supuestos pedagdgicos, metodoldgicos e inves-
tigativos planteados en los curriculos de la Etnoeduca-
cién Universitaria promueven la produccion de conoci-
miento intercultural y la investigacion accién participa-
tiva (IAP) como enfoque para el trabajo etnoeducativo
que heredd los fundamentos con que inicialmente se
propuso formar a sus maestros el movimiento indigena
colombiano'. Este aspecto revierte especial atencion
pues establece una articulacion no muy frecuente
entre pedagogia, investigacion y comunidad. De otra
parte, en sus versiones iniciales estos programas
apostaban de modo radical a ejercicios investigativos
en los cuales la mayor finalidad no estaba en la forma-
cion del investigador en si tanto como en la transfor-
macion de la realidad investigada. Este rasgo es inédi-
to en la historia de las licenciaturas en Colombia y ain
sobrevive en muchos de los planes de estudios que
conciben que la investigacion pedagdgica es también
un ejercicio de andlisis del contexto de los estudiantes,
sus familias y su comunidad.

3. El sentido comunitario del oficio docente es un
aspecto relevante en los aportes que la Etnoeduca-
cion Universitaria ha hecho a Colombia en lo que a
formacioén docente se refiere. Sobresalen un conjunto
de rasgos asignados al perfil del egresado de estos

9. Sobre todo en lo referido a ¢ isiones, usos y practicas culturales asociadas al territorio, lenguas
nativas, practicas de salud, etnobotdnica entre otras. Estos conocimientos historicamente han sido del
dominio de la etnologia y la antropologia, pero no habian sido antes de las licenciaturas en Etnoedu-
cacion objeto de formacién de profesionales, en este caso de la educacién.

10. Al respecto, Castillo (2014) ha sefialado que este aspecto proviene del modelo de formacion de

indigenas impl do por las organizaci a finales de los afios ochenta y principios de
los noventa del siglo XX: *...lo esencial de /a formacién docente de los maestros comunitarios de! CRIC,
reside en los momentos anteriores en los cuales la escuela y el oficio se inventaron simultaneamente
en un ambit deliberativo, comunitario y de in 6n accion participativa, tal como lo entendié
Fals Borda" pag.57.

Fotografia de Ministerio de Educacion Nacional
Universidad Popular del Cesar.

programas, entre los cuales se destaca su papel como
agentes educativos con capacidad para investigar
su cultura, recuperar identidad y practicas culturales,
liderar procesos comunitarios y escolares, fortalecer
los proyectos y planes de vida de sus comunida-
des, promover la participacion y organizacion de su
comunidad y promover una educacion alternativa. En
cierto sentido se trata de una concepcion que perfila
un “nuevo tipo de educador’, quien se desenvuelve
en una perspectiva comunitarista, favoreciendo la
incidencia de la cultura y su organizacion local en las
decisiones sobre la escuela. De la misma manera, el
compromiso y la identificacion con el proyecto de su
comunidad, son aspectos distintivos en el perfil que
proponen los programas'.

11. Al respecto, Castillo et al (2004) han sefialado la existencia de una mision localizada en cuatro
grandes esferas: la comunitaria, la pedagdgica, la politica y la étnica-cultural.
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El nuevo siglo nos trajo una politica educativa supeditada a
los criterios de ahorro en el gasto, reduccion y reorganizacion
del sistema' y entonces la Etnoeducacion quedd relegada
en el debate sobre estandarizacién e indicadores de calidad
educativa nacional. Este aspecto impacta el alcance profe-
sional de licenciados en Etnoeducacién, quienes no estan
formados para atender este modelo ni sus demandas en el
aula. Hace casi una década, cuando aun no asistiamos a
las reformas ya referidas, teniamos cierto optimismo que se
expresaba de la siguiente manera:

En un esquema de educacion comunitaria, donde el
control y la administracion de la educacion escolarizada
se encuentran en manos de los actores comunitarios
(autoridades, organizaciones, comuneros, familias) |@s
etnoeducador@s, encuentran un escenario real que
favorece la Etnoeducacion. Por el contrario, en escena-
rios de mayor heteronomia, en los cuales son agentes
externos (supervisores, jefes de nicleo, secretarios de
educacion) quienes regulan las decisiones en relacion
con los procesos educativos escolarizados, sin mayor
atencion a lo previsto en el Decreto 804, la Etnoeduca-
cion se enfrenta a una tension compleja entre politica
educativa nacional — politica etnoeducativa (Castillo et
al, 2005: 53)

Ocho anos de Revolucién Educativa produjeron un debilita-
miento en un debate que siempre fue minoritario y minoriza-
do, pues la Etnoeducacion no logrd, ni siquiera en sus mejo-
res épocas al interior del Ministerio de Educacion, trascender
el escalon de ser un tema de “poblaciones especiales”. Asi
las cosas, las licenciaturas sobrevivieron al interior de sus
universidades y resistieron, a su manera y con sus recursos,
los rigores de una politica que en cabeza de la entonces
ministra Cecilia Maria Vélez (2008) decidié que para ser
maestro en Colombia se podia prescindir de la formacion
pedagdgica, y de este modo sentencié el debilitamiento de
todos los programas de licenciatura en el pais.

La guerra atroz que ha tenido lugar en nuestro pais, especial-
mente en los ultimos quince anos, produjo un cambio drastico
en la composicion cultural y étnica de las diferentes regiones
y ciudades colombianas. Cuando se firmaba la Constitucion
de 1991 nadie alcanzaba a imaginar que el fendmeno de
desplazamiento forzado nos iba llevar un par de década
después, a encontrar censos segun los cuales el 30% de
las comunidades negras de la ribera del litoral Pacifico han
debido salir de sus territorios, a causa de los crimenes y ame-
nazas, y ahora son parte de las estadisticas en Bogota, Cali,
Medellin, Popayan, Pasto, Pereira, Manizales entre muchas
otras ciudades. O que el 3% de los pueblos indigenas de
regiones como Chocd, Uraba, Cérdoba y Sucre debieron salir
de sus comunidades y buscar nueva vida en los andenes de
ciudades donde no siempre son bien recibidos. La etnicidad

esencialista o hibrida, resulté victima de primera linea del

12. Se refiere a los cambios suscitados con motivo de la promulgacion de la Ley 715 de 2001, por medio
de la cual se condicionaron los recursos de financiamiento educativo a los pardmetros de la evaluacién
estandarizada y la implementacion del modelo de las competencias en el “nuevo sistema escolar”,
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fuego de grupos armados, narcotrafico y paramilitarismo. Asi
las cosas, las escuelas, los proyectos educativos y nuestros
curriculos no han sido interpelados al respecto, y seguramen-
te algo del camino andado por la Etnoeducacion serviria para
pensar qué hacer con poblaciones cuyos territorios étnicos
hoy estén ocupados por los ejércitos del conflicto armado.

Tal vez sea hora de replantear el debate en un sentido mas
drastico y decir que toda la educacion colombiana deberia
ser etnoeudcativa en muchos sentidos, y que los curriculos
tendrian que ser claramente multiculturales, o al menos
renovados en sus saberes sobre pueblos y culturas que son
parte activa del devenir de esta nacién, y no sélo pieza del
saber de antropdlogos o lingliistas. También, asumir que los
etnoeducadores deberian ser esos “nuevos maestros” que se
requieren en las escuelas publicas donde aun no se ensefia
el valor de nuestros pueblos o la grandeza de sus poetas,
artesanos, sabedores, etnobotanicos, curanderos, musicos
y cientificos.

Se avecinan cambios para la Etnoeducacion Universitaria.
Con la tercerizacion de la educacion, la oficializacion de
la educacion propia y los destierros de los grupos étnicos
a las ciudades, se alteraron sus coordenadas iniciales v,
seguramente, una nueva pagina de su historia ahora mismo
empieza a escribirse. En un pais multicultural como el nues-
tro, requerimos de una politica educativa intercultural que
asuma los conocimientos que la diferencia cultural ofrece
para trabajar las diferentes areas y contenidos del curriculo,
con capacidad para dar respuesta pedagogica a una pro-
puesta politica en clave de los derechos humanos, mucho
mas, si reconocemos que en buena medida los fenémenos
de racismo y discriminacion cultural que vivimos en Colombia
demandan una profunda revision de las practicas formativas
y pedagdgicas que se vienen agenciando en las universida-
des y escuelas
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