“ e (,COMO NOS VEN, COMO NOS REPRESENTAN?
INVISIBILIDAD/VISIBILIDAD DE LAAFROCOLOMBIANIDAD EN LO MATERIALES
DE LA EDUCACION PREESCOLAR EN BOGO




Jefferson tiene siete afos que parecen cien, cien mal vividos...

Viene desplazado, como se dice comunmente para nombrar
el destierro.

éDe dénde viene Jefferson?, le pregunté a su la maestra, y
ella me dijo:

"No sé de donde viene el nino... sélo sé, que donde él vivia
antes, el mar estaba cerca". Por los apellidos, seguramente
Jefferson es un nifo que viene del Uraba Chocoano.

Jefferson vive en la localidad de Bosa, en un inquilinato
donde les arrendaron una habitacion, donde tienen dos
camas, en las que duermen los cuatro nifios y la madre. Su
padre esta en la carcel hace mas de un aino.

“Le ha tocado muy duro”- dice la maestra de Jefferson.

Claro que le ha tocado muy duro, pues con apenas siete aiios,
y cursando primero de primaria, Jefferson carga con el peso
de ser un nifo afrocolombiano, hijo de una familia
desmembrada por la violencia estructural que azota a las
poblaciones del Pacifico.

“Cuando Jefferson llegé a la escuela”, sigue contando su
profesora, “la maestra a cargo del grupo dijo: yo no quiero a
ese negro en mi saldn, y tocé buscarle otro grupo, pero el
nifio oyod eso, y nunca se le va a olvidar”.

Jefferson, con ese nombre memorable que porta, vive la
dureza cotidiana de una ciudad que lo maltrata con su
racismo de la palabra, el silencio y la indiferencia. De una
escuela que ha visto llegar a sus aulas, los nifios desplazados,
y lo que ha visto es que son negritos, COMO SE DENOMINA A
LOS AFROCOLOMBIANOS EN MUCHOS LUGARES DEL
INTERIOR DEL PAIS.

La maestra de Jefferson esta preocupada y me dice “El niiios,
la pasa mal. Son tres hermanitos, y la madre es muy joven. A
ella le toca salir muy temprano a trabajar, entonces los mas
grandes quedan a cargo de los pequeiios... Fijese, Jefferson
tiene una chamba en la frente porque se quemd con aceite
caliente haciendo el almuerzo...

Jefferson ha cambiado mucho, ahora es agresivo, y dice que
no quiere ser negro, que no le gusta ser negro. Le pega a sus
compaiieritos, les toca la cola y les levanta la falda a las nifias.
Anda muy triste y parece incontrolable.... A veces se queda
callado, como congelado en el tiempo, como si se hubiera ido
a otra parte”

La maestra sabe que el dueio del inquilinato donde vive la
familia de Jefferson, lo maltrata y posiblemente abusa de él.
Varias veces lo ha amarrado a la cama, dizque porque es muy
inquieto.

La maestra sospecha que estan pasando cosas muy malas con
la vida de ese pequeio, y sus ojos se humedecen cuando



recuerda como era Jefferson hace dos afios, cuando llegé por
primera vez a su salon. "Era un nifio carifioso y tranquilo, no
como ahora que es agresivo"

Hace una semana que el nifio no asiste a clase. Es probable
que no vuelva a la escuela, segin le conté Jefferson a su
maestra, el Instituto Colombiano de Bienestar Familiar le
quitd a sumama, la nifa mayor de 15 aios.

La maestra me cuenta que hay muchos casos asi, en los cuales
el Instituto Colombiano de Bienestar Familiar interviene a las
familias por descuido y abandono, y en este tipo de casos-
dice ella- “las seiforas se cambian de barrio para evitarse
problemas, y uno no vuelve a saber nada de los nifios”

Este es uno entre tantos casos de nifhos y ninas
afrocolombianas que cargan en sus cuerpos y en sus almas la
tragedia del destierro a una escuela racista.

Una maestra chocoana, nos contaba hace unos meses, que
después de servir 23 aios en el distrito, ha llegado a una
comunidad que la rechaza por ser negra. Las madres y los
padres de familia de una zona muy pobre, no quieren, no
aceptan del todo que sus hijos tengan por maestra a una
mujer como ella...

“No somos racistas con los negritos”,

“Nos encanta como bailan y como cantan”.... Eso es lo que se
dice cuando preguntamos si hay racismo en los preescolares
de Bogota. Lo demads viene descolgado en ese entramado de
prejuicios que han hecho natural discriminar con diminutivos,
como para que no quede duda que se dice con carifio...



2011 Ano de los afrodescendientes
El infeliz desarraigo afro

Por: Ceésar Rodriguez Garavito * / Especial para El
Espectador

Mientras que en 2008 eran el 16% de la poblacion
desplazada, a finales de 2010 pasaron a ser el 23%.

Los afrocolombianos desarraigados, por ejemplo, cargan con
un sufrimiento particular. Tienen una probabilidad mucho
mayor de ser victimas del desplazamiento: 84% mas alta que
la de la poblacidon mayoritaria mestiza, segun el censo de
2005. Y su vulnerabilidad viene en aumento. Mientras que en
2008 eran el 16% de la poblacidon desarraigada, a finales de
2010 pasaron a ser el 23%, segun datos de la Comision de
Seguimiento a las Politicas sobre Desplazamiento. Dado que,
segun el censo, los afrocolombianos son menos del 11% de la
poblacion, es clara la desproporcién de su desplazamiento. A
esto se suman los frecuentes casos de discriminacién contra
ellos en

los barrios y ciudades a donde llegan, que han salido a flote
en decenas de entrevistas hechas por el Observatorio de
Discriminacion Racial (ODR) a lo largo de cinco afios en
ciudades como Cali, Cartagena y Bogotd, o en las zonas
rurales de Narifo, Cauca, Valle y Chocé.

*El Observatorio de Discriminacion Racial esta conformado por De
justicia, el Proceso de Comunidades Negras y el Programa de
Justicia Global de la Universidad de los Andes.
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INTRODUCCION

En la actualidad la Cétedra de Estudios Afrocolombianos CEA
constituye una de las principales herramientas pedagdgicas y
epistémicas para combatir el racismo que se expresa a traves de la
invisibilidad y la estereotipia en las escuelas del pais. Pese a sus
logros y avances en materia de visibilizacion de la
afrocolombianidad en el nivel de educacién basica, sus alcances
todavia no alcanzan la dimensién de una verdadera politica
educativa nacional tendiente a afectar de modo estructural el racismo
evidente en el sistema educativo nacional, tal como lo determina el
decreto 1122 de 1998.

Es importante destacar los aspectos positivos de las experiencias de
CEA que han logrado implementarse en algunas zonas del pais. De
modo general podria decirse que en primer lugar, este tipo de
experiencias han afectado las politicas curriculares de las
instituciones educativas donde la CEA ha tenido cabida, logrando
introducir los conocimientos sobre la afrocolombianidad, como lo es
su historia, sus lideres e intelectuales, sus costumbres y tradiciones.
En segundo lugar, las experiencias de la CEA han permitido a los
docentes afrocolombianos procesos de autoreconocimiento de su
identidad étnica en los contextos escolares, permitiendo un tipo de
educacion donde la condicion étnico-racial constituye una parte
esencial de las practicas y los saberes pedagdgicos. Para los docentes
mestizos, la CEA ha abierto espacios de reflexion sobre la
multiculturalidad, con lo cual, se ha abierto escenarios de
comprension y respecto a la diferencia afrocolombiana en las
escuelas. Por ultimo, la CEA ha hecho posible que los estudiantes
afrocolombianos encuentren referentes positivos de identificacion

cultural mediante los cuales han podido combatir los prejuicios
raciales y las practicas de discriminacion muy corrientes en los
centros educativos.

Podria decirse, que si bien, todavia no contamos en el pais con una
implementacion amplia y radical de la CEA, en las instituciones
educativas donde se ha hecho posible, sus apuestas pedagdgicas han
permitido al menos una relativa visibilidad de la afrocolombianidad
en sus diferentes matices, especialmente en el area de las ciencias
sociales. En ese sentido, el conocimiento de la historia africana,
afrocolombiana, los héroes y lideres de la diaspora afrocolombiana,
las culturas y practicas ancestrales han abierto un nuevo campo de
conocimiento escolar hasta hace pocos afios invisibilizado. Pese a
estos avances, todavia hace falta la implementacién de la catedra en
otros niveles de la educacion como la universitaria y especialmente
en el ambito de la educacion inicial.

En lo que respecta a este ultimo nivel, es sorprendente la ausencia
absoluta de experiencias de implementacion de la CEA. Entre otros
factores que podrian explicas este problema esta el hecho de que la
CEA esta pensada para trabajar por areas de estudio, lo cual hace
imposible su aplicacion en lao jardines infantiles. De otro lado, las
politicas educativas en relacién con la CEA no fueron pensadas
inicialmente para trata bajar con nifios, aspecto evidenciable en los
lineamientos curriculares.

Por consiguiente, la presente Linea de Base se sustenta en la
necesidad de incidir en el &mbito de la educacion inicial, indagando
por la presencia de la afrocolombianidad en este nivel y codmo se esta
implementado la Cétedra de Estudios Afrocolombianos. Para dar



cuenta de este proceso se indagd por las representaciones de lo
afrocolombiano, lo cual nos llevd a analizar la visibilidad e
invisibilidad de lo afrocolombiano en los “textos escolares” del nivel
pre-escolar.

Esta perspectiva es importante porque nos ha permitido poner en el
debate la forma como la afrocolombianidad esta presente i invisible
la afrocolombianidad en un nivel de formacion indispensable para la
eliminaciéon del racismo escolar en la ciudad de Bogota.

El porqué de esta linea de base

Teniendo en cuenta que una linea de base es una herramienta util
para la produccién de informacion cuantitativa sobre un tema
particular, la cual permite incidir en la politica publica a partir de los
resultados que se acreditan en el estudio, es imperiosa la necesidad
de producir indicadores que medir los niveles de visibilidad de la
afrocolombianidad en el nivel del pre-escolar.

Informacion

La linea de base tendrd en cuenta los indicadores estructurales y
coyunturales, asi como los indicadores claves y secundarios,
mediante los cuales se identificard el tratamiento de la
afrocolombianidad en los materiales educativos de uso en el nivel
preescolar y su incidencia en la implementacién de la CEA. La linea
de base incluird indicadores sobre la calidad de los textos desde la
perspectiva de la inclusién del enfoque afrocolombiano y el anélisis
de género en los materiales. En ese sentido, la linea de base
permitird tener un instrumento de medicion de la afrocolombianidad

en los materiales educativos, a través del cual se podran definir
lineamientos curriculares para la implementacion del enfoque
afrocolombiano en la educacion pre-escolar en la ciudad de Bogota.

Los indicadores estructurales en este caso se definen como los
contenidos centrales de la afrocolombianidad en los textos escolares.
Para lograr este propdsito, se analizaran en los textos de uso la
presencia de la afrocolombianidad en estos materiales, con el
objetivo de cuantificar las iconografias y el nivel de presencia de
figuras asociadas con la wvida cultural y social de Ia
afrocolombianidad. Los indicadores coyunturales, son definidos
como los contenidos complementarios, tendientes a reforzar las
actividades pedagodgicas relacionadas con la presencia de la
afrocolombianidad en los materiales educativos utilizados por los
maestros.

En ese sentido, cada uno de los materiales se constituye en un
indicador de medicion que permitird cuantificar la presencia de los
afrocolombianos a través de las iconografias. La cuantificacion de
las imagenes en los materiales se constituye una herramienta de
medicion mediante la cual se podra establecer estadisticamente si los
afrocolombianos estan visibilizados y como son representados. Para
obtener la informacién pertinente se cuantificardn los materiales
educativos indicados en el proyecto. Cada uno de ellos representa un
indicador de medicion para la produccion de una base de datos que
permita obtener variables de analisis que sirvan para la intervencion
publica sobre la produccion de textos escolares y materiales
educativos adecuados a los propositos de la CEA. Desde el punto de
vista metodoldgico se trabajard con materiales de uso, es decir, con
los materiales que utilizan los maestros mediante los cuales se



identificara la presencia de la afrocolombianidad en cada uno de
ellos y la manera cédmo son representados. Por consiguiente, la linea
de base sobre textos educativos para la primera infancia sobre la
diferencia afrocolombiana, requiere de la elaboracion de indicadores
que permitan medir la representacién de la afrocolombianidad en los
materiales educativos que utilizan los maestros de las ocho
localidades con presencia afrocolombiana de Bogota. La produccion
de indicadores tendra como ejes de analisis cinco tipos de registros:

1. Materiales educativos en uso: Son aquellos utilizados para
orientar las actividades formativas de los nifios y desarrollar los
programas curriculares. Estos materiales contienen tres tipos de
registros, a) textos escolares, b) guias de trabajo y ¢) manuales para
maestros.

2. Textos de editoriales: Son los textos producidos por las
editoriales particulares para uso individual de los nifios, y que
generalmente son usados por los docentes para copiar y reproducir
guias de trabajo para actividades pedagdgicas con los nifios

3. Cartillas: Son los materiales de trabajo individual en el aula,
generalmente utilizados para actividades de aprestamiento, que
contienen en su totalidad el plan curricular para los niveles de
preescolar.

4. Materiales audiovisuales: se caracterizan como los materiales
no escritos o de aprestamiento utilizados para apoyo didactico de los
maestros, mediante los cuales se trabaja sobre la diferencia
afrocolombiana (videos, peliculas, sonovisos y audios musicales)

5. Textos de literatura infantil: son textos utilizados para la
induccién a la lectura alfabética de los nifios, incluye historietas,
series literarias y libros de colecciones infantiles.

Desde el punto de vista del analisis, registro e interpretacion de la
informacion obtenida en relacion con los contenidos iconograficos y
discursivos sobre la afrocolombianidad presentes en los textos
escolares y materiales educativos usados por las maestras y los
maestros en la educacion preescolar se plantea la siguiente matriz
inicial, como herramienta de doble entrada, por un lado para el
inventario y registro de los datos provenientes del analisis de cada
material focalizado para el estudio; de otra parte, porque instrumento
provee claves tendientes a identificar las categorias emergentes
visibilidad/invisibilidad. De este modo, la matriz opera como una
base de datos que puede ser interpretada a partir de categorias que se
producen por las tendencias de frecuencia.



Ejes registro/
interpretacion

Nivel iconogréafico

Nivel discursivo

Numero y frecuencia de veces en que aparecen y no aparecen
iméagenes e ilustraciones alusivas a la afrocolombianidad en
los textos y materiales educativos en uso.

Tipo y naturaleza de iméagenes: personas, contextos

o Numero y frecuencia de veces en que aparecen y
no aparecen referencias escritas y/u orales a la
afrocolombianidad en textos y materiales educativos en
uso.

o Tipo y naturaleza de las referencias escritas y/u

Visibilidad/ 2 . X - g orales: personas, contextos geograficos, situaciones de
T geograficos, situaciones de vida cotidiana, oficios, | _. - > "
Invisibilidad e . MR vida cotidiana, oficios, posiciones

posiciones sociales/institucionales. X o
. sociales/institucionales.
Saberes escolares a los cuales aparecen asociadas las
o ) . . o Saberes escolares a los cuales aparecen
iméagenes e ilustraciones sobre afrocolombianidad. . : .
asociadas las referencias escritas y/u orales sobre
afrocolombianidad.
Propdsitos de areas curriculares comprometidos en los textos escolares y materiales educativos usados para el nivel
preescolar.
Politicas del

conocimiento

Tematicas o campos de contenido comprometidos en los textos escolares y materiales educativos usados para el nivel

preescolar.

Esta informacidn sera producida en el contexto de los Talleres previstos para realizarse a partir del final del segundo mes y durante todo el tercer
mes y parte del cuarto. La orientacién y direccion metodoldgica de los Talleres estara bajo la responsabilidad de todo el equipo investigador. Es
de sefialar que durante este periodo de tiempo, los tres investigadores de la Universidad del Cauca han previsto una estadia en la ciudad de
Bogota. De otra parte, las técnicas de recopilacion de la informacion estan basadas en dos herramientas, que seran objeto de trabajo en cada uno
de los talleres y en los grupos focales a saber:




1. Bitacoras pedagdgicas (matriz de inventario de textos y materiales educativos usados por los docentes, asi como copias de cuadernos,
guias y trabajos adelantados por los nifios de preescolar).

2. Fichas auto-valorativas (guia de trabajo individual con la que se espera que cada docente pueda determinar en su experiencia
pedagdgica, el tratamiento a la afrocolombianidad, los procesos de aula en relacién con presencia de estudiantes/maestros
afrocolombianos, y sus percepciones sobre la calidad de los textos y materiales en este sentido)

Nombre del texto Area? No. ilustraciones No. Paisajes y VISIBILIDAD DE LA AFROCOLOMBIANIDAD
Entornos _
No. Porcentaje de
llustraciones Personas ilustraciones
Racializadas personas
Racializadas
1.Lecturas y Travesuras Cuaderno de 96 (41) (6) 6 %
Casa Editorial Mundo de trabajo 72,73,89 48,72,73,89,94
Nifios
2. Lecturas y Travesuras Desarrollo de 161 (84) (5) 3%
Casa Editorial Mundo de habilidades 7,79 7,11,42,79,116
Nifios linguisticas
3.Motitas. Prelectura vy Ingles 24 3 0 0%
Preescritura Problematica
Ingles
GrupoEditorial Educar®
4. Nacho. Libro Inicial de Lectura 65 20 0 0%
Lectura
Susaeta Ediciones S.A.
5.Nacho. Libro Inicial de Lecto-escritura 398 43) (20) 0,4%
Lecto-escritura 153 84,86,,146,153,
Susaeta Ediciones S.A. 184,204,234,240,
263,267
6.Nacho. Libro Inicial de Lecto-escritura 129 (19) (12) 1%
Lecto-escritura 9,120,126 7,9,23,25,73,82,96,120,126
Susaeta Ediciones S.A. ,140,146,
149

! Todas las imagenes son neutrales



8.Tin marin Nivel Intermedio? 4 4 0,6%
Editorial Voluntad S.A. 0 1,2,111(foto),149

10.Mi jardin. Pimpones del
saber. ElI Libro de los
valores

Zamora Editores LTDA

12.Mi jardin. Pimpones del
saber. El Libro de los
animales

Zamora Editores LTDA

14.Consentidos. Cuentos y
comprension textual
Editorial Voluntad S.A.

16.Consentidos. Integrado
Editorial Voluntad S.A.

o
Ciencias 0%
Naturales?
Espafiol y 44 (24) ) 0%
lenguaje? 0 21,22

Integrado (5) 0,7%
30,37 247,30,35,37,58
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Linea de Base como herramienta para la produccion de materiales educativos para la implementacién de la Catedra de

Estudios Afrocolombianos en la educacion inicial y pre-escolar

1.Lecturas y Travesuras Casa Editorial Mundo de Nifios

Wwe

. ol WCITerpO|O LQué hacen? Los occlones ya. qua. ya ba
Hay palabras con las que podemos decir lo que = e
w w u}ﬂiﬁnp()[o hacemos o lo que hacen los demas. Yo le ya ' ‘
b - B En cada coso, responde qué hace y escribe una orocion que P =5 = |
contengo esa accién. { A
i = » w g EEA)

Cuadene de Inabajo = %

[3Segun la lectura Juego de waterpolo Lquién es cada rifio? ,
o e Qué hace?

00% e B

- Los nifios juegan un partido de ; Qi hace? Qi hace? -

- {Cuntos nifios juegan en cada equipo? ;
LCW 0s Jueg o @ Observa y enciema la accidn que coresponde en cada caso.

- En el equipo rojo juegan

i)
38 @ % 2E
ar

- En el equipo azul juegan 1 : - Q;g:: ?
Wt == ; " : . :

CASA EDITORIAL MUNDO DE NINOS




O Lee y escribe en cada cuadro la palabra que corresponde. Numera.
2| doporten | 3| muebles
| 4| vasijas 5 liquidoa |6 promics
id 8| aves 9| homamignias

l

|

| 9 sl -
—L

Slla ' ‘ agua martillo
Vot jugo . dlicate
jarra limonada L serrucho
[ P ? |
M | \
| tigre pgjaro [ mama

ledn paloma | profesora
pantera loro ‘ nifio

] ]

# f&gol silla medalla

basquet mesa diploma
natacién escritorio trofeo

Tp—

En piscina
Pr pr Karen. Sofia y Alex ya aprendieron

a nadar. El profesor Homero les ensefs.

PJ.L Los nifios compiten a pasar rapido la
I piscina y quien gane recibe un premio.
Sofia llegé tercera.

B Lee. marca v o x y termina cada oracién.
1. Alex llegé al final de :
[ | primero [ | tercero [ ] segundo
2. Karen llegé primera porque nadé mas

[ 1 lenta | | cansada [] a prisa
3. La ganadora recibio .

[ 1 una prenda [ ] un premio [] una propina
4. El sefior Homero es 3

|71 el presidente [ | el principe [] el profesor

73
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2. Lecturasy Travesuras Casa Editorial Mundo de Nifios

Recibe un cordial saludo
y la bienvenida a este nuevo curso.
T, como los niflos
que observas en este dibujo,
podrds escuchar, hablar, leer, escribir
y realizar actividades que te permitiran
conocer mds y mejor el mundo.
Te deseamos éxitos.

Desarrollo de habilidades lingisticas

CASA EDITORIAL MUNDO DE NINOS

\ Bbofeb

bola

'/ botas
escoba

Acciones

En cada caso, describe cada escena. Di cudl tiene menos relacion
con las demds. Encierra las que tienen mas relacién y explica porqué.

x

Los abuelos
Beni patea la pelota a su abuelo.
El abuelo de Beni tapa la pelota.
Bobi tira la pelota a su abuelo.
El abuelo de Bobi batea la pelota.

O Recortadela 127 y [

- _
azB.mu'unabwz!o Bobi 4y su abuelo
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Los nifios fueron a la piscina =

y jugaron un partido de waterpolo.

Wili y Walter son el equipo azul. [ I

. .
Wili es el portero. - === Marcador
/ ] | final
Wendi y Wilson son el equipo rojo. [ faims[iai
Wendi lanzé y metié el balén. e e

El juego terminé empatado. — . Feangl o

cada equipo metié seis goles. —f*6_ 6
Los nifos se despiden [o—

Yy se van contentos.

El viaje de Andrés

Montado en un coche
viajé un dia Andrés:
llegé a un extrafio pais.
alli todo era al revés.

o8
AR

El gato ya no maullaba.
decia: guau. guau. guau;
el perro ya no ladraba.

respondia: miau, miau, miau.

Una ave volaba en el mar.
un pez nadaba en el suelo.
y como para no imaginar,
una vaca saltaba en el cielo.

El sol salia en la noche.
no daba luz. no calentaba:
el agua caia hacia arriba.
era seca y no mojaba.

En ese pais tan raro.
Andrés no se quedo.
monté de nuevo su coche.

a su casita regreso.
116

O A BITORALMUNO FENACS
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3. Cartilla Motas Casa Editorial Educar

e e

.
3
o
[

a

15



4. Cartilla Nacho Casa Editorial Susaeta

Nacho

LIBRO INICIAL DE LECTQRA

— Hoy es dia de fiesta. En las calles hay banderas,
thO . , g B | musica, desfiles.

Celebramos el cumpleanos de Colombia. En un
dia como éste nos declaramos independientes, por
| eso estamos tan contentos. Estudiando haré mas
~ grande a mi patria.

gato soga amig
goma lago goter
gusano mago lagur
garra regal

WS ~Copia esta frase

esa .goma 3| pega

= oo 85 susaeia

16




fen I

rucig jjos te ayudardn. Escribe cada palabra, comenzang
el cuadro senalado con el nimero que tiene el dibujo.

Observa el dibujo. Lee con atencién. Comenta el poema con tus companeros,
compareras.

Pinturitas
Pato Petiso
pidié permiso
para pintar.

Le permitier
pintar su pu

Pinté pinturas
para mirar.

Ethel

Colorea en cada palabra la parte indicada en el modelo.

CUercuerpe recuern [ 1l

Observa los dibujos y lee con atencién las frases. ¢Descubriste que las frases
al frente del dibujo que las representa? Busca la frase que corresponde a ¢t
y escribe su nimero en el recuadro.

1 Las senales orientan a
automovilistas.

[]

2 Me gusta el pan con
mermelada de pifa.

3 Las aranas tejen sus re
con delgados hilos.

=

iCudles gestos estan dibujados? Enclerra el que expresa sueno.

17




5. Cartilla El gran Nacho. Casa Editorial Susaet

crucigrama, labra
Resuelve ‘lotdmulotnay\ma\.hummapo 5
padcu:aonwodocmdrﬂmmmoddbwo.

Lee y

Cacique Menique

Cacique Menique
se queja,

nada le quita una
dolorosa jaqueca.

Come queso, bebe
quido, pero la
jagueca no pasa.

Cacique Menique
se quita su gorra,

y ... iqué maravilla!
de aquella jaqueca
se cura.

Resuelve el crucigrama, los dibujos fe ayudarén. Escribe cada palabra, co
por el cuadro sefalado con el nimero que tiene el dibujo.

18




Las pruebas atléticas

Resuelve el crucigrama Ios dibulos te ayudardn. Escribe cada palabra,

oore!wo&cnmdodaconolmnmoqueneneeldlbuo Resueive el crucigrama, los dibujos te ayudaran. Escribe cada palabra, co

por el cuadro senalado con el nimero que tiene el dibujo. En |OS pmebos Qﬂéﬂcos
hay una competencia
2 que se llama pentatién.

j Son cinco pruebas:
correr 200 y 1.500 metros
= y competir en salto largo.
=

Por Ultimo los atletas
demuestran sus fuerza
lanzando un disco

de metal y luego

una jabalina.

4
7 )
//

4

Fijate
ribe la prit mcmwommmoﬂﬂmhm Coméntaia yu‘
la ad nza. chmbmmmecodadmovm
l::a?:;\zn:cw\lmumnotme asi tienes la respuesta. Comentala con fus con
compaferas.

companeros,
3 Son cinco companeros, | 2 3 .ﬂ 4 5
es Importante amigos y aplicados. . ’
el U @ -\ ST
disfraz con zapatos grandes uno mas separado.

|
y muy roja la nariz. Eduordo Soler Fiénez |
( Eduardo Soler Fiémez ) % 5 |

iUff, qué estado atlético
tienen estos pentatlonistas!

19




6. Cartilla Nacho. Casa Editorial Susaeta

Disefio de logros centrados en competencias y
referidos a estandares

\dentiico maneros de cémo se formula el iniio y el finol

Describe personas, objetos, lugares, etc. en forma.
emaliada.

Duscbe evenion da maneseciencd

Expone y defiende sus ideos en funckn de la shuocién
ey e

PRODUCCION TEXTUAL ESCRITA

o refiere o produceion de textos escrtos, que respondan
& diversas necesidades COMURVCGIIVDS.

Busca informacidn en distintos fueses: personas, medios
‘de comunicackn, ibeos, entre otros.

‘Desarrolla un plon textual pora ko produccion de un 1ex10
descripo,

INTERPRETACION TEXTUAL

Inchoye o comprensidn de textos que tengan Glerentes
fomatos y fnalidades

Se refiere o lo comprension de a informacin que
circula, 0 troves de algunos sistemos de comunicoctn
0 verbal

Compranda i engucie empieado en historietos y o8
bﬂ’wmmh
!mwnmhmumm
on petogromos, jerogficos ¢ic.

Ordency compieta 6 secuencia e ifetos que COTpiton
ua historeta.

Plociona griicos, contexio esci, yosea completandos

I*éi! %
i
i
i

INTERPRETACION TEXTUAL

Roconocimiento ds los medios e comuncockn mosiva y
2 Shunden.

caracterizacién de o informacién que

Coracii ogunos medios de comunicocén: oo, T
Prenso, entre oros.

Comenta ws progromas favorhos de TV.o rodic.

Idantiica ko nformacion que emiten los medios de com-
nicocién masiva y ko forma de presentaria.

F ——————.

emi mamd me ama.

eamo a mi mamd.

00900000

omimo a mamd.

omi mamd me mima.

20




@ Escribo y leo el nombre de los dibujos.
vy,

1
S

 SSESERCES

emi papd me mima.
omi papd me ama.
mi mamd& ama a papd.

eamo a papd.

® Observo esta imagen y digo
lo que en ella ocurre.

Cre ..... cru ..... Cro ..... crl ..... Crc
cremallera alacrén credo
acrébata crénica escriture
escritorio crater microbic

® El agua cruda tiene microbios.
©® Pronto saldremos a recreo.
© En la misa rezamos el credo.

® Me agrada la crema de leche.

™ 000000000000000000000000000

b ST —————, 000000«

B vt st s o s e .t oo 0090090 ¢
Leo historias cortas. SR Soyein i i
® Cuand un punto (.) di un poco.
El pol;i(o obediente |
Habia un pollito obediente;
le gustaba ir a la escuela.

Mama gallina le dijo

un dia: es importante el
estudio para asi leer, sumar
y restar. Te felicito. ~ _' /.

S/

‘La guitarra de Miguel
= @ Leo, pronunciando bien las palabras.
gemelo pagina gema

generoso gira gitano

Miguel toca la guitarra,
José toca el tambor.

Luisa canta el himno de
Colombia con emocién.

@ Joyero, coloca la gema a mi anillo.
® No pase la pagina ligero.
Ese gitano dirige su carreta.
@ La hélice gira rapido.
n % 000000000000000000000000000
“® Entar s skt o sifnstn e e

@ Leo varias veces cada uno de los textos, pronunciando bien las
palabras.

: Lacabra brava
: de barba larga
: se encabritaba.
¢ Esta encabritada.
: Con tu lengiita,
: desencabritala.

Ansnimo

Compadre, comprame un coco.
: Compadre, no compro coco,
3 COMO POCO COCO COMO,

Unica, dosica,
tresica, cuatrana
color de manzana,
el burro y la te,

y la burra y la be,

y el asno tobé

contigo son diez.
Anonimo

" 00000000000000° 00000000

® Extindar: nterprotacin lexial Gesde 0 onétcd

@ Realizo el ejercicio.

0K XO R XU

_sexto

oxido
térax




7. Cartilla Empezando a Volar.

/// 0)e l“';'} N
/ /J

@W 7@,,

Transwlon ';’ |
1 i;,\ (o

VOLUNIAD ’

Casa editorial. Voluntad

93
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toladro— einiic— .

153 FechG . 55
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8. Cartilla Tin Marin. Casa Editorial Voluntad.

Centro de interés 1

Tesoros escondidos

Centro de interés 2

Ya llegé el circo

Centro de interés 3

Naturalistas en accion
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9. Cartilla Lucecitas B. Casa Editorial
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Recorta y realiza la actividad de la pdgina 136.

dode + mide mude g soda limonada

Lida y Dani

Lida pidié una soda

.Y se la tomd toda.

— Dani pidi® una limonada
— y se tomd media.

CORAJE ~
Hﬂuydmﬂlhmdwhﬂ_
para enfrenar un munda difcy, as mismo, actuor
optimismo v serenidad en todos los
md: vida.
AMOR

Desde. o
mmmvﬁhhnm-hum
la convivencia. Por el amor hacta su famiia,
los nifios establecen los

sus amigos, sus
primeros vinculos almlvm Con las prlm:n-
experiencias que fengan, empezardn & cimentar el
wmtmyh&dm:»m

AMISTAD
Cuando el nifio amplia su mundo y se relaciona con
uwkhmy&mmm

los demés.

RESPONSABILIDAD
Si el nifio actia con entereza y dinamismo, puede

con ellos en su totalidad.
PERDON

L

q\nelpﬂdﬁumvqumhd-hmw
recordando sin dolor Jos errores

uamlnmcoﬂm

RESPETO

Recorta y realiza la actividad de la pdgina 129.

Si desde pequefios los nifios aprenden a respetar

que todos pueden aprender de fodos para vivir en un

mundo mejor

SINCERIDAD Y HONESTIDAD

Aunque no exste una verdad absoluta, los nifios deben
‘bajo clertas normas de convivencia, en donde

prime a verdad, para o coarar I Ubertad de os

aceptar que no se puede disponer
dnodohquchawr-dedov Hau!eycldum
qutlcdzbmnegunynunphtnmbﬂhdad
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10. Cartilla Mi Jardin. Casa Editorial

~Mi jardin

o

§ /) ElLibro
& 'w/ alimentos

Zamora

SRR

Asx’ a primera vista no nos parezca, y asi no tenga ningtn si
o color especial, el agua es el principal nutriente que el cu
necesita.

Gran parte de nuestro planeta Tierra esta cubierto de agu
agua esté en todas partes, y nosotros bebemos mucha agua po
nuestro cuerpo la necesita.
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11. Cartilla Mi Jardin. Casa Editorial

Mi jardin

lepdoe}nes

El Libro de los
animales

28




12. Cartilla Mi Jardin.

Cuondo te
acara miras ol
o importa cémo seamos ni de qué color sea L;::;{:»"’
uestra piel, si tenemos pecas o no, lo que si P'v“so:_'“
s sequro es que todos tenemos una cara fia: ajos'
iferente y muy especial. : fnariz,
tu boca,
y, @ cada
lado, tus
orejas.

£Te has dado cuenta que aunay

1 te pareces en algunas cosas & 8§
‘padres o inclusrvw a tus abuelos?

seres vivos, que se laman genes
Los genes son los encargados
traspasar al bebé cosas parecidi
al padre y a la madre. Cuando |
Gvulo de mama se junta con el ¢
paps, se hace una mezca de gent
y Jos mis fuertes predominan soby
los mas débiles, dandoles cie
@ los hijos.

Bitbol geneaitgon

Los genes dicen c6mo va a ser
bebe, su color de pelo, la forma ¢
la cara, sus manos, qué tan al
serd, incluso qué forma de %

entre otras. También much

transmitidas, por medio de
gunes, de los padres a sus nieto
Por eso, a veces, nos parecemos
los abuelos 0 a los tios.

**'«*
**'a’

caracteristicas de los abuelos ¢

de debol queva
aeciendo, a medids
e samenta b faria,
La Parefa que
apamce en el drbol son
s tatatatarsbuelos v s
iktima persona es ¢

més pequeno de ty
familla

r del mundo existen personas con diferente
Jiel asto es porgque la piel tiene una sustancia
\ma melanina. La melanina es la que le da
11a piel, el pelo v los ojos. Todo el mundo.
sustancia. Las personas que viven en climas
tienen mas melanina, ya que esta las ayuda
rse de los rayos del sol.

. cuando tomamos ¢l sol, nuestra piel se
© e pone més morena, por eso las personas

Perono
importa el
color de tu

piel, siempre

debes

cuidarla y

vimientos
destreza

mportamiento
smociones

intro
2| habla

centro de la
audicién

tienen|
importante: darle
nuestro cuerpo 1o
nutrientes necesaric
para obsenes a energ
que le permitiré a i
células reproducirse.

mantenerse viva
trabajando dentro ¢

nosotros

Necesitamos energ
g cacla wa e replzam

= = un b por e
en I préctica de un deporte, en la reaizacion de

| wabajo pesad estudio, etcétera. También pe
i o, en ¢l estudio,
mantenernos callentes, es decir, para conservar
ter

‘olvidamos de masticar bien todos Jos alimentos.
que esto ayudard a nuestra digestion.

**‘-

movimientos

centro de
la visién

equilibrio y,

acién muscular

Cuando llegamos a casa después de un largo dia de estudio en el colegio, la
primera que sale corriendo a saludarnos es nuestra mascota, ese animalito que
espera todo el dia a que lleguemos para acompariamos, jugar v, si lo dejan,

dormir a nuestro lado.

Pero no debemos olvidar que las

mascotas son animales v nos pueden

trasmitir algunas enfermedades. Por eso

es muy importante: {

* Mantenerleas limpias, banandol
iodicamente.

* Llevarlas al veterinario, para que
examine y les aplique las vacunas,
que asf estén sanas v fuertes.
* Alimentarlas bien.
* Pasearlas, y no olvidarnos de
Sus excrementos con una bolsita,
que no contaminemos nue:
parques,
Y recordemos...
Cuando tenemos una mascota.
solo hay que consentirla y
sino que también debe:
le todo lo que necesite.

**, )
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13. Cartilla Consentido.

El abogado del pobre, me llama la gente humilde. No
hay problema que no resuelva o ayude a resolver; mi
frescura, mi blandura y mi colorido ponen en remaojo los

nervios y despejan las cabezas.
—¢Y qué insinuas con todo eso?, dijo la cama molesta.
—Que este continente mestizo debe aprender a ver en mi,
la grandeza de la raza que hace siglos me creo.

lares y escogido mis colores en familia.

ne transportan con facilidad: en la maleta de un
iante o en el lomo de un caballo, en la mano del hijo
0 al hombro de un caminante.

DU QUT I, paru wsacura
recibir visitas y conversar.
Soy el alma de las casas, arte
y parte de la vida familiar.
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CANCIONES INFANTILES

CANCION
Mi Carita

2. Cinco ratoncitos

LETRA
Mi carita redondita,
tiene ojos y nariz
y también una boquita,
para hablar y sonreir.

Con mis ojos veo todo,
con mi nariz hago jachis!,
Con mi boca como,
ricas palomitas de maiz

Cinco ratoncitos de colita gris,
mueven las orejas, mueven la nariz,
abren los ojitos, comen sin cesar,
por si viene el gato, que los comera,
comen un quesito, y a su casa van,
cerrando la puerta, a dormir se van

33



La bruja loca

Habia una bruja loca
en la calle 22
no sabe hacer brujeria
porque ya se le olvido
Que si, que no
que todo se le olvidd
Que si, que no
que todo se le olvidd
Anoche salio la bruja
y al paramo trepo
trato de salir volando
pero al valle se callé
Que si, que no
la escoba se le olvido
Que si, que no
la escoba se le olvido
La gente se divertia
en la calle 22
la bruja se puso brava
y en maiz los convirtio
Que si, que no
pero no le resulto
Que si, que no
la magia se le olvido.
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La ronda de las vocales

Salié la A, salié la A, no sé a dénde va.

Salié la A, sali6 la A, no sé a donde va
a comprarle un regalo a mi mamé
a comprarle un regalo a su mama

Salid la E, sali6 la E, no sé a donde fue
salio la E, salio la E, no sé a donde fue
fui con mi tia Marta a tomar té
fue con su tia Marta a tomar té.

Salio la I, salié la 1 y yo no la senti
salio la I, sali6 la I, y yo no la senti
fui a comprar un punto para mi,
fue a comprar un puntico para mi.

Salio la O, salio la O, y casi no volvid
salio la O, sali6 la O, y casi no volvid
fui a comer tamales y engordo
fue a comer tamales y engordo.
Salio la U, salio la U, y qué me dices tl
salio la U, salié la U, y qué me dices td
sali en mi bicicleta y llegué al Peru
sali6 en su bicicleta y lleg6 al Per0.
a,e1,0,U,4¢e.

a, el o0,uU..
a,e1i,0,Ui,o0..

a, el o0,uU..
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Pin pon es un mufieco,
muy guapo Y de carton, de carton,
se lava la carita
con agua y con jabon, con jabén.

Se desenreda el pelo,
con peine de marfil, de marfil,
y aunque se da tirones
no grita y dice juy!, dice juy!

Pin Pon toma su sopa

y no ensucia el delantal

pues come con cuidado

como un buen colegial
Apenas las estrellas

comienzan a salir, a salir,
Pin pon se va a la cama
se acuesta y a dormir, a dormir.
Y aungue hagan mucho ruido
con el despertador

Pin Pon no hace caso

y no vuelve a despertar
Pin Pon dame la mano
con un fuerte apreton

que quiero ser tu amigo

Pin Pon, Pin Pon, Pin Pon
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Estrellita donde estas Estrellita donde estas
me pregunto quién serés.
Estrellita donde estas
me pregunto quién seras.
En el cielo o en el mar
un diamante de verdad.
Estrellita donde estas
me pregunto quién seras.
Estrellita donde estas
me pregunto quién seras.
Estrellita donde estas
me pregunto quién seras.
En el cielo o en el mar
un diamante de verdad.
Estrellita donde estas
me pregunto quién seras.

El sefior don Gato Estaba el sefior Don Gato
sentadito en su tejado
marramiau, miau, miau,
sentadito en su tejado.

Ha recibido una carta
por si quiere ser casado,
marramiau, miau, miau, miau,
por si quiere ser casado.

Con una gatita blanca
sobrina de un gato pardo,
marramiau, miau, miau, miau,
sobrina de un gato pardo.




El gato por ir a verla

se ha caido del tejado,
marramiau, miau, miau, miau,

se ha caido del tejado.

Se ha roto seis costillas
el espinazo y el rabo,
marramiau, miau, miau, miau,
el espinazo y el rabo.

Ya lo llevan a enterrar
por la calle del pescado,
marramiau, miau, miau, miau,
por la calle del pescado.

Al olor de las sardinas

el gato ha resucitado,
marramiau, miau, miau, miau,

el gato ha resucitado.

Por eso dice la gente
siete vidas tiene un gato,
marramiau, miau, miau, miau,
siete vidas tiene un gato
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En un bosque de la China
El chinito se perdid
Como yo andaba perdida
nos encontramos los dos.
En un bosque de la China
El chinito se perdid
Como yo andaba perdida
nos encontramos los dos.
Era de noche y el chinito
tenia miedo
miedo tenia de andar solito
Anduvo un rato
y se sento
junto al chinito
junto al chinito me senté yo.
Era de noche y el chinito
tenia miedo
miedo tenia de andar solito.
Anduvo un rato
y se sentd
junto al chinito
junto al chinito me senté yo.
Y yo que si
y él que no
Y yo que si
y él que no
Y al cabo fuimos, y al cabo fuimos
y al cabo fuimos de una opinién.
Bajo el cielo de la China
el chinito se sento




La pequeia arafia

y la luna envidiosa e indiscreta lo besé.

Luna envidiosa, luna infortuna
tenia celos, celos tenia de mi fortuna.
Anduvo un rato
y se sentd
junto al chinito
junto al chinito me senté yo.

Y yo que si
y él que no
Y yo que si
y él que no
Y al cabo fuimos, y al cabo fuimos
y al cabo fuimos de una opinion.

En un bosque de la China
El chinito se perdio
Como yo andaba perdida
nos encontramos los dos

La pequefia arafa
subid, subid, subid
vino la lluvia
y se la llevo.

Salio el sol
y todo lo seco
y la pequefia arafia
subio, subid, subio.

40



10.

Tengo una vaca lechera

Tengo una vaca lechera
No es una vaca cualquiera
Me da leche condensada
Ay que vaca tan salada
tolén toldn, toldn tolon

Un cencerro le compraron
y a mi vaca le ha gustado
se pasea por el prado
mata mosca con el rabo
tolén toldn, toldn tolon

No es una vaca cualquiera
Me da leche condensada
Ay que vaca tan salada
toldn toldn, toldn tolon.

Hasta el viejo hospital de los mufiecos
Ilego el pobre pinocho malherido,
un cruel espantapajaros bandido
lo sorprendi6 durmiendo y lo ataco
Llego con su nariz hecha pedazos
una pierna en tres partes astillada
una lesion interna y delicada
que el médico de guardia lo atendid
A un viejo cirujano llamaron con urgencia
y con su vieja ciencia pronto lo remendo,
pero dijo a los otros mufiecos internados
todo esto sera en vano le falta el corazon
El caso es que pinocho estaba grave
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en si de su desmayo no volvia
y el viejo cirujano no sabia
a quién pedir prestado un corazon,
Entonces llego el hada protectora
y viendo que pinocho se moria
le puso un corazo6n de fantasia
y pinocho sonriendo desperto

Pinocho, pinocho hay pobre pinocho
Entonces llego el hada protectora
y viendo que pinocho se moria
le puso un corazon de fantasia
y pinocho sonriendo desperto
y pinocho sonriendo desperto.

12.  Tengo una mufieca Tengo una mufieca vestida de azul,
con su camisita y su canesu.

La saqué a paseo y se me constipo,
la tengo en la cama con mucho dolor.

Esta mafianita me dijo el doctor,
que le de jarabe con el tenedor.

Dos y dos son cuatro, cuatro y dos son seis,
seis y dos son ocho, y ocho dieciséis,
y ocho veinticuatro, y ocho treinta y dos.
Animas benditas me arrodillo yo




Los Pollitos

Tengo una mufieca vestida de azul,
zapatitos blancos y gorro de tul.

La llevé a paseo y se me constipo,
la tengo en la cama con un gran dolor.

Dos y dos son cuatro, cuatro y dos son seis,
seis y dos son ocho, y ocho dieciséis,
y ocho veinticuatro, y ocho treinta y dos.
Estas son las cuentas que he sacado yo

Los pollitos dicen
pio, pio, pio
cuando tienen hambre
cuando tienen frio.

La gallina busca
el maiz y el trigo
les da la comida
y les da abrigo.

Bajo sus dos alas

se estan quitecitos
y hasta el otro dia
duermen calentitos
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14.
La serpiente de tierra
caliente

Ahi va la serpiente de tierra caliente
que cuando se rie se le ven los dientes
Uy que esta demente critica la gente
porque come platanos con aguardiente.
La serpiente en un dia
se vino a tierra fria
para hacerse un peinado
en la peluqueria.

Pero ay que tristeza
porgue en su cabeza
no tiene ni un pelito
y no se pudo peinar
Ahi va la serpiente de tierra caliente
que cuando se rie se le ven los dientes
Uy que estd demente critica la gente

porgue come platanos con aguardiente.

La serpiente en un dia
se vino a tierra fria
a comprarse zapatos
en la zapateria.
Pero ay que pereza
y que amarga sorpresa
como no tiene patas
nada pudo comprar.
Ahi va la serpiente de tierra caliente
que cuando se rie se le ven los dientes
Uy que estd demente critica la gente

porgue come platanos con aguardiente.
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15. Que llueva Que llueva, que llueva,
§ e S la vieja de la cueva,

| ' los pajaritos cantan,

las nubes se levantan,

iQue si!
iQue no!
que caiga un chaparron,
con azucar y turron,
que rompa los cristales de la estacion.
Que siga lloviendo
los pajaros corriendo
florezca la pradera
al sol de primavera
iQue si!
ique no!
que caiga un chaparron,
con azUcar y turron,
que rompa los cristales de la estacion.

Cucu, cucu
Cucl,cucl

Cu cl cantaba la rana
Cu cu debajo del agua.

Cu cU pas6 un caballero
Cu cUl con capa y sombrero.

Cu cU pas6 una sefiora
Cu cu con traje de cola.




Cu cl pas6 un marinero

Cu cu vendiendo romero.

Cu cu le pidi6 un ramito.
Cu cu no le quiso dar.
Cucuyseechdallora

17. Debajo de un boton Debajo de un botdn, ton, ton,
> £33 Que encontré Martin, tin, tin,
habia un raton, ton, ton
ay que chiquitin, tin, tin,
Ay que chiquitin, tin, tin,
era aquel raton, ton, ton,
gue encontré Martin, tin, tin,
debajo de un boton, ton, ton.

Yo tengo un osito
un osito de lana
siempre se duerme
conmigo en la cama (bis)
Anoche mi osito
Se puso a roncar
yo con un dulce
lo hice callar (bis)

Mafiana mi osito
le voy a comprar
dos zapatitos
para caminar (bis)




18.

Yo tenia diez perritos

Yo tenia diez perritos,
yo tenia diez perritos.
Uno se perdio en la nieve.
No le quedan mas que nueve.

De los nueve que quedaban (bis)
uno se comié un bizcocho.
No le quedan mas que ocho.

De los ocho que quedaban (bis)
uno se meti6 en un brete.
No le quedan mas que siete.

De los siete que quedaron (bis)

uno ya no le vereéis. No le quedan més que seis.

De los seis que me quedaron (bis)
uno se mato de un brinco.

No le quedan més que cinco
De los cinco que quedaron (bis)
uno se mato en el teatro.

No le quedan mas que cuatro.

De los cuatro que quedaban (bis)
uno se volvio al revés.
No le quedan mas que tres.

De los tres que me quedaban (bis)
uno se murié de tos.
No le quedan més que dos.
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De los dos que me quedaban (bis)
uno se volvio un tuno.
No le queda méas que uno.

Y el que me quedaba
un dia se marché al campo
y ya no me queda ninguno

de los diez perritos.
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19. Laiguanay el perezoso

Iheluye fibro para
COLOREARMP:STAS
MUSCHlEs PARA CANTAR o

Habia una vez una iguana,
con una ruana de lana,
Peinandose la melena,

junto al rio Magdalena.
Y la iguana tomaba café,
tomaba café,

a la hora del té (bis).
Llegd un perezoso caminando,
En pijama y bostezando,
le dio un empujén a dofia iguana,
y la lanzé de cabeza al agua.
Y el perezoso se toma el café,
se toma el café,

a la hora del té (bis).

La iguana volvio toda mojada,
furibunda y enojada,
le espicha la oreja al perezoso,
y lo encerro en el calabozo.
Y la iguana termina el café,
termina el café,

a la hora del té (bis).
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20. El pajaro carpintero

El pajaro carpintero, se puso a martillar,
Haciéndole un agujero, a un gordisimo peral.
Las peras le reclamaron, gritando a mas no poder,
si sigues martillando, nos vamos a caer,
si sigues martillando, nos vamos a caer.

El pajaro carpintero, siguié con su martillar,

y las peras se cayeron, debajito del peral.

El pajaro carpintero, las tuvo que pegar,
con elastico de goma, y alambre de metal,
con elastico de goma, y alambre de meta

Tenemos una tia, la tia Moénica
Que cuando va de compras no sabe que comprar.
Asi le hace la pluma,
La pluma le hace asi, (Bis)

Tenemos una tia,...
Asi le hace el sombrero...
El bolso...

La falda...

El trasero...

La blusa.
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22. Dicen que los monos

Dicen que los monos
No se ponen calzones
Porque los monos chicos
Se los quitan y se los ponen
Que bien que le vino
Que bien que le va
Que viva la alegria
Ja, ja, ja, ja, ja.
Dicen que los monos
No se ponen camisa
Porque los monos chicos
Se mueren de riza
Dicen que los monos
No toman corbata
Porgue a los monos chicos
Les llega hasta las patas.
Dicen que los monos
No toman Coca-Cola
Porque los monos chicos
Se tiran de la cola.

A mi burro, a mi burro le duele la cabeza
El médico le manda, jarabe de cereza, una gorrita nueva y zapaticos de
lana.
A mi burro, a mi burro le duele la frente
El médico le manda una copita de aguardiente, un trago de
aguardiente, jarabe de limon, una gorrita nueva, ya zapaticos de lana 'y
zapaticos...
A mi burro, a mi burro le duele la garganta
el medico le manda una bufanda blanca, un trago de aguardiente...
A mi burro, a mi burro le duele el corazén

51



Un granito de maiz

El médico le manda goticas de limon, una bufanda blanca. ..

La barriga... sobrebarriga,

El pajarito... que le corte un pedacito
La nalguita... le unte pomadita
Las pesuiias... que le corte las ufias
La pijama... que el cambie de cama.

A un granito de maiz
un pollito le hacia pis, pis
El granito se asusto
Y de un brinquito se escondié
Con tierrita se tapo,
Y en matica se convirtio
El pollito también crecid
Pero nunca lo cazo

Chontaduro, maduro
Vende el negrito Arturo (Bis)
Chontaduro con sal,
Compran y no me dan
Chontaduro con vino,
Toman y no me arrimo
Chontaduro maduro
Todo se lo come el negrito Arturo
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26.

Un elefante

Un elefante se balanceaba sobre la tela de una arafia,
como veia que resistia fue a buscar a otro elefante...
Dos elefantes se balanceaban sobre la tela de una arafia,
como veian que resistia fueron a buscar a otro elefante...

Tres elefantes se balanceaban sobre la tela de una arafa,

como veian que resistia fueron a buscar a otro elefante..

El negro Cirilo va muy tranquilo,
se va al Amazonas montado en su caiman,
lleva unas tijeras y aguja con hilo
y un canasto lleno de migas de pan.

¢Donde va Cirilo, negro Cirilo?
¢Donde va Cirilo montado en su caiman?
Se va al Amazonas a bailar la samba
con una negrita del Paranagua?

Al llegar al rio al caiman le da frio,
no quiere cruzarlo y se pone a tiritar.
El negro Cirilo le cose un vestido
y le hace un bote con migas de pan.

¢Donde va Cirilo, negro Cirilo?
¢Dénde va Cirilo montado en su caiman?
Se va al Amazonas a bailar la samba
con una negrita del Paranagua?
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RONDAS INFANTILES

CANCION

LETRA

1. El puente esta quebrado

El puente esta quebrado,
¢con que lo curaremos?
con cascaras de huevo
burritos al potrero.

Que pase el rey
que ha de pasar
con todos sus hijitos
menos el de atras!

2. Mambru

g,

Mambru se fue a la guerra,
mire usted, mire usted, que pena,
Mambru se fue a la guerra,
no sé cuando vendra.
Do-re-mi, do-re-fa,
no sé cuando vendra.

Si vendra por la Pascua,
mire usted, mire usted, qué gracia,
Si vendra por la Pascua,
por la Trinidad.
Do-re-mi, do-re-fa,

0 por la Trinidad.

La Trinidad se pasa,
iqué dolor, qué dolor, qué pena!,
la Trinidad se pasa
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Mambru no viene ya.
que do-re-mi, que do-re-fa,
Mambru no viene ya.

Por alli viene un paje,
iqué dolor, qué dolor, qué traje!,
por alli viene un paje,
¢qué noticias traera?
que do-re-mi, que do-re-fa,
¢que noticias traera?

Las noticias que traigo,
idel dolor, del dolor me caigo!
las noticias que traigo
son tristes de contar,
que do-re-mi, que do-re-fa,
son tristes de contar.

Que Mambrd ya se ha muerto,
iqué dolor, qué dolor, queé entuerto!,
que Mambrd ya se ha muerto,
lo llevan a enterrar.
que do-re-mi, que do-re-fa,
lo llevan a enterrar.

En caja de terciopelo,
iqué dolor, qué dolor, qué duelo!,
en caja de terciopelo,
y tapa de cristal.
que do-re-mi, que do-re-fa,

55



y tapa de cristal.

Y detrés de la tumba,
iqué dolor, qué dolor, qué turbal,
y detrés de la tumba,
tres pajaritos van.
que do-re-mi, que do-re-fa,
tres pajaritos van.
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4. Los cinco negritos Somos cinco negritos y todos cinco somos
hermanos, tenemos una guitarra, y en ella todos
cinco tocamos.

Profesor: negritos!
Alumno: mande mi sefior
Profesor: su amo los va a vender
Alumno: pero por qué, pero por que?
Profesor: porque no saben saltar (cualquier accion).
Alumno: si no sabemos lo aprenderemos, si no
sabemos lo aprenderemos!

La santa catalina pirulin, pirulin, pinpa. (Bis)
Era hija de un reeeey, era hija de un rey
Chis pun, checheche, chachacha a pinpin.
Su padre era un tirano pirulin, pirulin, pinpa
(Bis)

Pero su madre nooooo, pero su madre no
Chis pun, checheche, chachacha a pinpin
Un dia el rey su padre pirulin, pirulin, pinpa
(Bis)

De rodillas la encontrooooo, de rodillas la
encontro
Chis pun, checheche, chachacha a pinpin
Que haces hija mia, pirulin, pirulin, pinpa (Bis)
En esa posicioooon, en esa posicion
Chis pun, checheche, chachaché a pinpin
Le rezo a Dios mi padre pirulin pirulin pinpa
(Bis)




Porque no le rezas tuuuuuu, por que no le rezas
ta
Chis pun, checheche, chachaché a pinpin
El rey saco su espada pirulin pirulin pinpa (Bis)
Y tres tiros le pegoooo, tres tiros le pego.
Chis pun, checheche, chachacha a pinpin
La santa catalina pirulin, pirulin, pinpa (Bis)
En el cielo terminooooo, en el cielo termino
Chis pun, checheche, chachaché a pinpin

Juguemos en el bosque

Juguemos en el bosque mientras el lobo no esta
(Bis)
¢ Lobo esta?
me estoy poniendo los pantalones
Juguemos en el bosque mientras el lobo no esta
(Bis)
;Lobo esta?

Me estoy poniendo el chaleco
Juguemos en el bosque mientras el lobo no esta
(Bis)

;Lobo esta?

Me estoy poniendo el saco
Juguemos en el bosque mientras el lobo no esta
(Bis)

;Lobo esta?

Me estoy poniendo el sombrerito
Juguemos en el bosque mientras el lobo no esta
(Bis)
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8.

El patio de mi casa
es particular.
Cuando llueve se moja
como los demas.
Agéchate,

y vuélvete a agachar,
que los agachaditos
no saben bailar.

Hache, | jota, ka
ele, elle, eme, a,
que si tu no me quieres
otro amante me querra.
Hache, | jota, ka
ele, elle, eme, o,
que si tu no me quieres
otro amante tendré yo.
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Chocolate, molinillo
corre corre, que te pillo
A estirar, a estirar
que el demonio va a pasar.
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efiora
Santan

Sefiora Santana por qué llora el nifio
Por una manzana que se le ha perdido
Yo te daré una, yo te daré dos
Una para el nifio y otra para vos
Y0 no quiero una, yo no quiero dos
Yo quiero la mia
Que se me perdio.
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CUENTOS INFANTILES

CUENTO

LETRA
REFERENCIA DE LA AFROCOLOMBIANIDAD

CAPERUCITA ROJA

- T

Una nifia recibe de su madre el encargo de llevar una cesta a su abuela enferma que
vive en el bosque, advirtiéndole que no hable con desconocidos. Pero por el camino
se encuentra un lobo y se para a hablar con él, dandole detalles de lo que va a hacer.
El lobo aprovecha para engafiar a caperucita y llegar antes a casa de la abuelita, a
quien se come, y luego ocupa su lugar para engafiar a caperucita y comérsela
también. Afortunadamente, un lefiador que andaba por alli descubre al lobo
durmiendo tras su comida, y rescata a caperucita y su abuelita de la tripa del lobo,
sustituyéndolas por piedras que hacen que el lobo se ahogo al ir a beber al rio.

Habia una vez una princesa que era muy pero muy sofiadora. Siempre estaba en las
nubes. Y nadie la bajaba de ahi, y algunas veces hablaba sola y otras veces pensaba
que capaz que algun dia sus suefios se harian realidad.

Pero no siempre los suefios se hacen realidad, un dia le pas6é lo més extrafio se
encontrd con un sapo que hablaba.

-iNo te acerques!- Le dijo ella y el le dijo - {No te asustes, no voy a hacerte nada!
Solo soy un sapo que habla- ;Qué quieres?, dijo ella.

Y el le dijo -Quiero un beso tuyo para volver a ser humano.

-iNo, qué asco no puedo besar a un sapo!-dijo ella.
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¢Por qué? Si en realidad yo soy un principe, dice el sapo.

-No, no te creo. COmo un sapo como vos va a Sser un principe.

-¢Qué no crees en la magia?-dijo el sapo.

Si, dijo ella.

Y el dijo - entonces bésame — Y ella dijo - esta bien - y lo besé.

En ese momento algo paso, el feo sapo se convirtié en un apuesto principe. Y ella
dijo -jEntonces era verdad!

Muy pronto se casaron y vivieron felices por siempre...

Tres cerditos hacen sus casas, pero para tardar menos y jugar, los dos primeros las
hacen de paja y maderas, mientras el mayor se esfuerza mas y la hace de ladrillo.
Cuando llega el lobo, soplando tira las casas del primero y luego del segundo, que se
refugian en la del tercero. Como no puede tirar la Gltima casa soplando, trata de entrar
por la chimenea, pero los cerditos preparan un caldero y el lobo huye abrazado.

HANSEL Y GRETEL

Hansel y Gretel son dos hermanos que son abandonados en el bosque. Perdidos,
encuentran una casita de chocolate y dulces en la que vive una ancianita que les invita
a pasar. Los nifios se quedan, pero la ancianita resulta ser una bruja que encierra al
nifio en una jaula y lo engorda para comérselo, mientras la nifia tiene que hacer
tareas.
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Consiguen aplazar que la bruja se lo coma haciéndola creer que no engorda,
mostrandole un hueso de pollo como si fuera el dedo del nifio, pero la bruja se harta y
decide comerselo igual. Le pide a la nifia que prepare el horno, pero esta hace como
gue no sabe, y cuando la bruja se asoma para ensefiarle, la empuja dentro y se quema.
Los nifios consiguen huir y encontrar el camino a casa con su padre.

BLANCA NIEVES Y LOS SIETE Una reina muy bella siente envidia de su hijastra Blancanieves cuando su espejo
magico le dice que al crecer Blancanieves ha pasado a ser la mas bella del reino, y

ENANITOS . .
- ordena a un soldado que la mate. El soldado se apiada y la deja libre en el bosque,
| ) AN donde encuentra cobijo en una pequefia casita habitada por siete enanitos. Ella se
queda a vivir con ellos, a cambio de ayudarles limpiando y cocinando. Pero la
madrastra se entera por el espejo de que sigue viva, y prepara una manzana
envenenada, que le da a probar haciéndose pasar por una anciana vendedora.
Entonces Blancanieves cae muerta, y los enanitos la encierran en un atatd de cristal.
Un principe que pasaba por ahi, se enamora al verla tan bella, y les pide que se la den.
En una sacudida del ataud, Blancanieves expulsa el trozo de manzana de su garganta

y revive, enamorandose del principe con quien se casa

LA CENICIENTA El padre de Cenicienta, viudo, se casd con una mujer con dos hijas. Al morir él, llenas
de envidia por su dulzura y belleza, la tratan con gran desprecio y le obligan a hacer
las tareas mas sucias; pero ella sigue manteniéndose dulce y serena. El principe
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organiza un baile para buscar esposa pero a pesar de ser su mayor ilusion, la
madrastra impide asistir a Cenicienta. Mientras llora aparece su hada madrina, que la
transforma en una princesa para ir al baile, advirtiendo que el hechizo se deshara a
medianoche. Cenicienta y el principe se enamoran y bailan sin parar, pero al dar la
medianoche Cenicienta sale corriendo, perdiendo uno de sus zapatos. El principe
decide probarselo a todas las jovenes y casarse con aquella a quien le sirva. Y a pesar
de los malvados intentos de la madrastra y sus hijas, finalmente el zapato le sirve a
Cenicienta, que se casa con el principe.

PINOCHO

Gepetto, el viejo carpintero, deseaba que su ultima creacién, “Pinocho”, una bonita
marioneta de madera, pudiera convertirse en un nifio de verdad. El Hada Azul le
concedio el deseo, no sin antes advertir a Pinocho que para ser un nifio de verdad,
deberia demostrar que era generoso, obediente y sincero. Pepito Grillo le ayudaria en
esta labor, él seria su conciencia.
Los dias siguientes, en vez de ir al colegio, Pinocho se vera envuelto en una serie de
malas aventuras llenas de desobediencias y mentiras. Pero en el fondo Pinocho tiene
un buen corazon y gracias a Pepito Grillo se dara cuenta de todos sus errores. Al fin
Gepetto consigue su anhelado deseo, que Pinocho se convierta en nifio y Pinocho no
vuelve a ser desobediente ni a portarse mal, ni a decir mentiras.
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SOLDADITO DE PLOMO

Un soldadito de plomo mutilado, se enamora de una bailarina. Después de pasar por
muchas desgracias; el diablo de la caja de sorpresa, de marinero por las alcantarillas,
se le come un pez...al final, gracias a su empefio y a su fuerza de voluntad, consigue
estar unido a su bailarina, ya que debido a una caida fortuita en el fuego de la
chimenea de la casa, sus peanas se fundirdn y se uniran para siempre formando un
bonito corazon.

EL PATITO FEO

FA ;_,,_niiiu“
fo

Una pata tiene varios patitos, pero uno de ellos es mucho mas feo, tosco y torpe que
el resto, por lo que todos le dan de lado y se burlan de él.
El patito decide huir de alli y se enfrenta solo y triste a los problemas del invierno.
Al llegar la primavera, encuentra un grupo de cisnes que, para su sorpresa, son
amables con él. Estos le hacen ver su reflejo en el estanque, y asi descubrir que en
realidad €l era un bello cisne y no un pato desgarbado

EL GATO CON BOTAS

El molinero del reino, deja Gnicamente en herencia al pequefio de sus hijos un gato.
Los otro dos hermanos corren mejor suerte, pero éste lejos de abandonar al gato, le
escucha. El gato le dice que si confia en él, le consigue un par de botas y un saco,
saldran de la pobreza. La valentia y astucia, bien entendida, del gato le llevard a
conocer al rey , y el hijo pequefio del molinero, a partir de ahora serd llamado
Marques de Carabas, conocera a la princesa y se casara con ella
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Nandi puso 7 deliciosas frutas en su canasta para su amiga Tindi.
“Se llevara una sorpresa” pensé Nandi, cuando parti6 para el poblado de Tindi.
(Qué fruta le gustara mas? Se pregunto...

(Le gustard mas la banana amarilla y suave...

O la guayaba de dulce olor?

¢Le gustara una naranja jugosa Yy redonda?

O un mango maduro y rojo?

Le gustara la pifia de hojas puntiagudas. ..

El aguacate verde y cremoso

O tal vez, una parchita de cascara morada...

Que fruta le gustard mas a Tindi

Mmmm- jmandarinas! Dijo Tindi- Mi fruta favorita.
¢MANDARINAS?- dijo Nandi, jesta si es una sorpresa j

67




COMANENBIN AN b Maath . B @ g on e o !

68



FABULAS INFANTILES

FABULA

LETRA

EL PASTORCITO MENTIROSO

El pastorcito @

mentiroso

Un pastor que apacentaba sus ovejas en una montafia, pedia muchas veces socorro a
los labradores que trabajaban en los campos vecinos, gritando que venia el lobo:
acudiendo estos a su socorro nada encontraban, y se volvian a su trabajo. Habiendo el
pastor repetido esto varias veces, y conociendo los labradores la burla, vino un dia el
lobo efectivamente y entro en su rebafio. Entonces el pastor pidié socorro con grandes
gritos, pero los labradores, pensando que se burlaba, no fueron a socorrerlo, y asi el

lobo maté muchas ovejas

Habia una vez un lobo que queria entrar al corral de las ovejas para comérselas. Sin
saber como hacerlo para pasar desapercibido, decidié conseguirse una piel de oveja 'y
colocarsela encima. Disfrazado de esta manera, el lobo logré mezclarse con las ovejas
sin que nadie lo reconociera. Una vez llegada la tarde, los pastores arriaron a las
ovejas hacia el corral, entre ellas iba el lobo. Cuando un pastor eligi6 entre las ovejas

aquella que seria la cena de la noche, tomo al lobo, quien murié degollado en el lugar.
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LA HORMIGAY LA CIGARRA

Al llegar el invierno, la cigarra que se habia pasado el verano cantando y retozando,
sinti6 mucha hambre. Se acercd entonces a donde su vecina la hormiga para pedirle
algo de comer. "Te pagaré con intereses"”, le advirtio. Pero la hormiga, que habia
trabajado laboriosamente durante toda la estacion de calor para juntar su alimento, le
pregunto: "¢ Qué hiciste durante el verano mientras yo trabajaba". La cigarra le contd
que habia ocupado su tiempo en cantar y disfrutar del sol. "Asi que estuviste

cantando, comentd la hormiga, pues ahora: ja bailar!".

Un buen dia, un hombre paseaba por el bosque y se encontr6 una hermosa gallina. Se
la llevd a su casa y a los pocos dias se dio cuenta de que cada dia ponia un huevo de
oro . Se crey6 que dentro del estémago de la gallina habria mucho oro y se haria rico
y la Pero cual fue su sorpresa cuando al abrirla vio que por dentro era igual que las
demés gallinas.Resulta que la gallina ponia huevos de oro pero ella no era de oro.
De modo que como la habia matado se quedd sin la riqueza que la madre naturaleza

le habia otorgado al dejarle en el bosque la gallina de los huevos de oromaté
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EL PATITO
FEO

Erase una vez una pata que estaba muy sorprendida al ver que tenia tres huevos
pequefios y uno muy grande. Cuando nacieron los tres patitos eran pequefiitos y muy
lindos. Pero del huevo grande salié un patito negro con el cuello muy largo. Cuando
mama pata lo vio, exclamo: jqué feo es!.

Era verano y todo florecia. Una pata estaba empollando sus huevos....atn faltaba por
romperse un cascaron: el del huevo mas grande de todos. Al cabo de unas horas salio
de él un patito negro y grandullén.

—Esta muy feo —opind la vecina.
—Es diferente a todos, pero yo lo encuentro hermoso. Como mi pequefio que es lo
educaré junto con sus hermanos y lo llevaré a conocer a los demas patos —sostuvo la
madre.
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ANALISIS ESTADISTICO DE LOS TEXTOS
EDUCATIVOS DE PREESCOLAR

El presente ejercicio describe los resultados obtenidos después
de revisar 46 materiales escolares en uso, en los diferentes
preescolares de ocho localidades de la ciudad de Bogota. Los
textos fueron revisados con el fin de analizar la forma como es
visibilizada la afrocolombianidad o lo que denominaos la
condicién racializada” en cada uno de ellos, destacando los roles
con los que se los asocia y los contextos en los que se los
relaciona. En ese sentido, el ejercicio consta de dos partes. En la
primera se realiza una descripcion estadistica sobre los
resultados, destacando el numero de apariciones de la
racializacion, con el fin de cuantificar porcentualmente que tan
presente estd en los textos escolares de preescolar. En la
segunda parte se analiza el tipo de imagenes que contienen los
textos, con qué tipo de roles o actividades se asociacion y en
que contextos son representados.

Desde el punto de vista estadistico hemos privilegiado la
recurrencia con que es visibilizada las personas racializadas,
con el fin de cuantificar su presencia. Esto con el animo de
contar con datos estadisticos que permitan medir la
visibilidad/invisibilidad de lo afro en el terreno de la educacion
preescolar. Consideramos que estos ejercicios contribuyen al

2 Utilizaremos el termino condicion racializada o personas racializadas y/o
afro indistintamente, porque es la forma como las imagenes retratan este
grupo humano. De manera concreta la nocion de afrocolombianidad como tal
no aparece en lo textos. Esto sera un punto de discusion que se retomara en la
segunda parte del analisis.

fortalecimiento del analisis, en la medida que complementan las
lecturas cualitativas que han predominado en el analisis de los
textos escolares. De otro lado, sirven como base de datos para la
intervencion en la politica publica sobre esta problematica.

Por ultimo, las imagenes de lo racial y/o lo afro, se
seleccionaron segun criterios fenotipicos, debido a la dificultad
que implica identificar que imagenes o ilustraciones
corresponden a este patron. Cabe destacar que este criterio de
seleccion fue complejo debido a que no siempre fue facil
identificar si una imagen correspondia a figuras humanas afros.
En ese sentido, lo fenotipico sirvié de elemento de referencia,
por lo que en los casos donde no fue claro, quedd a criterio
nuestro.

DESCRIPCION CUANTITATIVA DEL ANALISIS DE
TEXTOS EDUCATIVOS DE PREESCOLAR.

El ejercicio se realizd con tres materiales educativos de Casa
Editorial Mundo de Nifios, dos titulados Lecturas y Travesuras,
uno como cuaderno de trabajo, y el otro para el Desarrollo de
habilidades linglisticas. Un tercero que tiene por titulo
Lucecitas B. Integrado, para Competencias basicas Yy
ciudadanas. Del Grupo Editorial Educar, se trabajé con el texto
Motitas para el campo de la Prelectura y Preescritura y para el
desarrollo de la competencia en ingles. De la Editorial
Voluntad S.A. se analizaron los textos Empezando a Volar, para
el nivel de Transicion y Tin marin para el nivel intermedio y la
serie de tres textos Consentidos, cuentos para el modulo de
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comprensién textual espafiol y lenguaje, otro para el médulo de
matematicas y lectoescritura y un altimo integrado. En total se
sistematiz6 cinco materiales de esta editorial. Por su parte, de
Zamora Editores LTDA, se indagd la serie de cuatro textos Mi
jardin. Pimpones del saber. El Libro de los valores. Etica y
Valores, El Libro de los alimentos, El Libro de los animales, y
El Libro del cuerpo humano. Los tres ultimos como mddulos de
ciencias naturales. Por altimo, de Susaeta Ediciones S.A. se
analizaron tres materiales: Nacho. Libro Inicial de Lectura y dos
Libro Iniciales de Lecto-escritura.

En total se analizaron 16 textos de educacion preescolar
frecuentemente utilizados en los diferentes jardines de la ciudad
de Bogota. Para analizar la visibilizacion/invisibilizacion de la
afrocolombianidad en los textos, se utilizo como criterio
metodologico y conceptual las ilustraciones sobre figuras
humanas y contextos socioculturales, con el fin de identificar
personas Yy culturas y establecer las relaciones entre estos dos
ambitos, porque consideramos que constituyen los ejes
significativos mas relevantes para dar cuenta del mundo de lo
afro.

En ese sentido, el ejercicio muestra las tendencias generales
desde el punto de vista estadistico. Esto quiere decir que a
continuacion presentamos los resultados generales de los
materiales por casas editoriales, con el animo de hacer mas
legible la lectura, ya que un analisis por cada texto, si bien
permite un mayor nivel de profundizacion, se vuelve méas denso
y el objetivo central del presente estudio es develar la presencia

cuantitativa de lo afro en estos materiales. Por esta razon se opto
por este criterio de medicion.

Los tres textos de la Casa editora Mundo de Nifios arrojaron
417 ilustraciones sobre figuras humanas, de las cuales solo 20
aparecieron figuras de personas negras, esto quiere decir que
solo el 4% representd a esta poblacion, mientras que en lo
referido a los contextos donde aparecen ilustraciones de
personas, de un total de 111, en 6 oportunidades se ilustro a los
afros, correspondiente al 6.8%. Vale la pena resaltar que el
mayor porcentaje de ilustraciones se registraron en el material
sobre competencias ciudadanas. (Ver matriz de datos).

En lo que respecta al texto del Grupo Editorial Educar, se
registraron 24 imagenes sobre figuras humanas y 3 de contexto.
Se debe resaltar de este material que no se registré ni una sola
ilustracién que aludiera a lo afro. Llama poderosamente la
atencion que al tratarse de un texto que busca desarrollar la
competencia en la segunda lengua (ingles), el material no
incluya ni una sola ilustracion sobre el mundo de la negritud,
méxime cuando en la actualidad los medios de comunicacion,
especialmente la television ha venido avanzando en la
visibilizacion de la afrocolombianidad. Es decir, mientras en
otro tipo de medios se ha venido ganando terreno en este
ambito, en los textos educativos, este proceso avanza muy lento.
Sin embargo, para beneficio del material que estamos
mencionando se debe resaltar que todas sus imagenes e
ilustraciones son neutrales. No obstante, en las figuras se puede
notar que ninguna de ellas obedecia el fenotipo negro.
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De otro lado, la Editorial Voluntad registrd en los cinco
materiales analizados un total de 240 iméagenes sobre figuras
humanas, de las cuales 17 correspondieron a afros, evidenciado
un porcentaje del 4.%, mientras que en lo referido al contexto,
53 ilustraciones ocuparon el total de imagenes, 7 de ellas
relacionadas con lo afro, lo que equivale al 3.8%. De estos
materiales es necesario destacar que en tres de ellos, los
referidos a los niveles (transicion, integrado e intermedio)
fueron los que mas iméagenes de figuras humanas afros
reportaron, un total de 16 de 17, contrario a los dos textos sobre
competencias matematicas y de lenguaje, en donde solo
apareci6 una sola imagen.

Por su parte, Zamora Editores LTDA, en su serie de cuatro
libros, Mi Jardin, registré 204 figuras humanas y 8 de contexto,
de las cuales, 10 correspondieron a ilustraciones de personas
negras, esto es, el 2% del total de imagenes humanas. De estos
materiales lo mas sobresaliente a nuestro juicio son tres
aspectos, a saber: en primer lugar no aparecio una sola imagen
de personas negras en contextos socioculturales, en segundo
lugar, en el libro de ética y valores no salié una sola ilustracion
referida a lo afro, lo cual resulta preocupante, teniendo en
cuenta que el asunto de la diversidad étnica deberia considerarse
un tema de la ética y un campo de formacion en valores. Sin
embargo, en ningun caso lo afro esta relacionado con estos
asuntos tan vitales en la formacién de los nifios, y la tercera
caracteristica, es que el libro sobre el cuerpo humano registro 9
ilustraciones sobre gente negra, lo cual indica un avance en la
manera de representar el cuerpo y sus caracteristicas al incluir al
menos ilustraciones referidas a la negritud.

Por ultimo, de los tres materiales de Susaeta Ediciones S.A.,
592 ilustraciones fueron sobre figuras humanas, entre ellas, 31
sobre personas negras, equivalente al 18%, mientras que en lo
referido a contextos y personas se registraron 82 ilustraciones,
de las cuales 4 correspondieron a afros, expresando el 0.3% del
total de imégenes. Estos textos son los conocidos Nacho, y
llama la atencion que respecto al material tradicional Nacho
Lee, en el cual no se registrd ninguna imagen alusiva a lo afro,
los dos restantes que son ediciones nuevas han incluido
ilustraciones sobre este tema, en total 31 imagenes sobre figuras
humanas, no todas positivas, y 4 de contexto, lo cual sugiere un
avance, al menos en lo que respecta a la visibilizacion de la
negritud.

De la anterior descripcion es necesario resaltar algunos
aspectos, que resultan importantes para el andlisis de las
imagenes de la negritud en los textos de educacion preescolar.
Lo primero es que los textos de la Editorial Susaeta (Nacho)
fueron los que mas iméagenes sobre afros reportaron en términos
absolutos, debido a que en sus tres materiales registraron 31
ilustraciones de un total de 592. Sin embargo en términos
relativos, los textos de Casa Editorial Mundo de Nifios fueron
los que mas imégenes de afros incluyeron, pues de un total de
417 ilustraciones sobre figuras humanas reportaron 20 sobre
gente negra. En tercer lugar esta Voluntad, debido a que de un
total de 240 ilustraciones sobre figuras humanas, 17 de ellas
ilustraron a la gente negra, claro esta, que de esta editorial se
analizaron cinco libros, frente a tres de las anteriores. Esta
tendencia no es igual en lo referido a los contextos
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socioculturales, pues los textos de la Casa Editora Mundo de
Nifios incluyeron 9 ilustraciones de contextos con personas
negras de un total de 152, sin embargo los materiales de
Voluntad, fueron los que mas ilustraciones incluyeron
porcentualmente, debido a que registraron 7 ilustraciones de
contextos y personas negras sobre un total de 57 imagenes. En
tercer lugar, estdn los materiales de Susaeta, que de 80
ilustraciones sobre algin contexto o ambiente, incluyd cuatro
imagenes sobre personas negras ubicadas en algin contorno
social. No obstante, es necesario indicar que estos contextos no
necesariamente aluden a ambientes afrocolombianos, por el
contrario, en todos los casos se presentan entornos donde la
presencia de lo afro no tiene nada que ver con el contexto que
los soporta. Esto indica que las imagenes son absolutamente
descontextualizadas de aspectos culturales, étnicos y naturales.

El segundo aspecto relevante es que en modulos orientados a
desarrollar competencias en ingles, matematicas, ética y valores
y comprension Lecto-escritural, no aparezcan imagenes sobre
contextos y figuras humanas afros,® teniendo en cuenta que
estas son competencias basicas, lo que supone, requieren
ademas de la representacion positiva de la negritud. Pareciera
que las competencias donde los asuntos estan mediados por
aprendizajes fundamentales como leer, escribir, sumar y restar,
la cultura y la condicion racial no cobran ninguna importancia,

® La Gnica imagen sobre contexto y figura humana negra en matematicas se
registro en el texto Consentidos. Mddulos de matematicas y lectoescritura de
Editorial Voluntad S.A. Por su parte, los textos de Susaeta sobre
lectoescritura, fueron los Unicos que en esta competencia incluyeron este tipo
de ilustraciones.

por el contrario se tiende a naturalizar y estandarizar las
iméagenes con figuras que representan el mundo del mestizaje.
Muestra de ello, es que en material Lucesitas B, para
competencias ciudadanas de Casa Editorial Mundo de Nifios,
fue el que mas imagenes report6 en términos relativos, al incluir
9 ilustraciones sobre figuras humanas negras y 5 de contexto
sobre el mismo item, lo cual sugiere un avance importante y es
el referido a que la negritud constituye un tema medianamente
relevante en el campo de la formacion ciudadana, pero el
analisis general deja claro que en lo referido a las competencias
bésicas, lo afro estd totalmente desvinculado del proceso de
formacion cognitiva y moral.

Finalmente, es sumamente importante resaltar que la presencia
de lo afro o la negritud, todavia sigue siendo marginal en los
materiales educativos con los que se trabaja en los jardines
infantiles. Pues si retomamos los datos, podemos ver que de un
de un total de 1447 ilustraciones sobre figuras humanas, tan
solo en 58 ocasiones aparece representado la negritud®. Esto
quiere decir, que asistimos a la representacion marginal del afro
en los textos escolares, en un contexto marcado por el
reconocimiento de la diversidad étnica y cultural de la nacién
colombiana, el cual pareciera que en el campo de la educacion,
especificamente en el mundo de los materiales educativos de
primera infancia, la negritud constituye simplemente un asunto

* Sin embargo no todas las ilustraciones representan positivamente a la gente
negra, como veremos en la segunda parte del analisis, los roles y actividades
en la mayoria de casos reproducen los esquemas estereotipados hegeménicos
con los que histéricamente se ha imaginado a las poblaciones negras del
mundo.
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de forma, una especie de imagen méas del ambiente, pero de
ninguna manera un asunte central en el campo de las
competencias y en el ambito de la formacién moral de los nifios
en el pais.

ANALISIS CUALITATIVO DE LOS TEXTOS DE
EDUCACION PREESCOLAR

Como lo mencionamos en el marco tedrico que guia y sostiene
el andlisis de este proyecto, la presente investigacion se
fundamenta en dos categorias iniciales. Por un lado, la nocion
de textos escolares que ya hemos redefinido para el nivel del
preescolar, como dispositivos de visibilizacion e invisibilizacion
de la afrocolombianidad, y de otro lado, la Catedra de Estudios
Afrocolombianos, como mecanismo para enfrentar los procesos
de visibilidad de lo afrocolombiano. Para efectos del presente
andlisis nos focalizaremos en la primera categoria. No obstante,
es preciso mencionar un par de salvedades. Lo primero, es que
la nocién de invisibilidad amerita una revision. Este concepto
fue acufiado, o al menos, se lo atribuye a la antropdloga Nina S.
de Friedemann, quien en los afios setenta lo introdujo para
“denunciar” la falta de estudios sobre las culturas vy
comunidades negras en el campo de la antropologia. Desde
entonces el concepto ha sido extrapolado a muchos ambitos de
la realidad, incluido el educativo. En segundo lugar, asumiremos
que la invisibilidad solo es comprensible en el marco del
estereotipo como realidad inherente a la racial en los textos
escolares.

Ahora bien, de acuerdo al proceso de investigacion, proponemos
una relectura del concepto de invisibilidad, en la cual se asuma
la ausencia/presencia de lo afrocolombiano, no como nociones
binarias contrapuestas, sino como produccion que se co-
determina, es decir, esto implica pensar la visibilidad como
estereotipo, asumiendo que detras de todo estereotipo se oculta
algo, y que es importante el analisis de lo que se oculta, como de
la forma como lo afro es visible.

El andlisis de los textos mostr6 que en la mayoria de ellos
aparece alguna imagen de figuras humanas afro. No obstante, en
la mayoria de casos, esta ilustraciones reproducen los
estereotipos, es decir, son visibles, pero su presencia se limita a
imagenes descontextualizadas, a roles comunmente asociados
con la gente afro como el futbol, las danzas, e incluso, todavia
permanecen representaciones de lo “negro” con lo africano
como sinonimo de salvaje (gente desnuda al lado del fuego). En
ese sentido, hay visibilidad, solo que en este caso lo visible se
transforma en estereotipo o lo que denominares como el
mecanismo de la visibilidad reductiva.Por lo tanto, la visibilidad
la entendemos como el proceso que articula la ausencia de
personas y contextos racializados en determinados roles y
actividades y la presencia de personas racializadas en clave de
estereotipo, es decir, reducidas siempre a un mismo tipo de
significado.

Por ende, la perspectiva de analisis por la que hemos optado ha
sido el analisis de las ilustraciones sobre figuras humanas
racializadas, entendidas como representacion, colocando
particular atencién al tipo de roles asociados a este grupo y los
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contextos con los que se los relaciona, con el objetivo de
mostrar como opera el mecanismo de la
invisibilidad/visibilidad. Al respecto Stuart Hall asume la
representacion como una practica significante sobre la
diferencia de la siguiente manera:

En el corazon del proceso de sentido dentro de la cultura,
hay por tanto, dos “sistemas relacionados de
representacion”. El primero nos permite dar sentido al
mundo mediante la construccién de un conjunto de
correspondencias 0 una cadena de equivalencias entre las
cosas -gente, objetos, eventos, ideas abstractas, etc.- y
nuestro sistema de conceptos, 0 mapas conceptuales. El
segundo depende de la construccion de un conjunto de
correspondencias entre nuestro mapa conceptual y un
conjunto de signos organizados o arreglados en varios
lenguajes que estan en lugar de los conceptos o los
representan. La relacion entre las “cosas”, conceptos y
signos esta en el corazon de la produccion de sentido
dentro de un lenguaje. El proceso que vincula estos tres
elementos y los convierte en un conjunto es lo que
denominamos “representaciones”’ (Hall 450:2010).

Consideramos que las iméagenes sobre la racializacion presentes
en los textos constituyen procesos de representacion, toda vez
que las decisiones de incluirlas y asociarlas a determinados
roles y/o situaciones, expresa el doble sistema de relacionar las
cosas y el mapa mental por el cual le atribuimos significados, a
través de cosas, sentidos y signos. Es decir, la forma como
aparece lo racial en los textos de educacion preescolar indica la

manera como se imagina lo afro y el papel que debe cumplir en
el proceso de formacion de la primera infancia.

En ese sentido, los materiales educativos se analizaron como
dispositivos de representacion diferencial racializada, a través
de los cuales se muestran fragmentos y contenidos de la
realidad. En un pais que se caracteriza por su diversidad étnica y
cultural, reconocida juridicamente en la constitucion de 1991, es
necesario indagar como en este nuevo contexto politico y
cultural se hace visible o no, el mundo afrodescendiente. Por
ello, el andlisis pretende contribuir a los procesos de
implementacion de la Catedra de Estudios Afrocolombianos,
incluyendo la educacion inicial, en tanto dimension educativa
ausente de esta perspectiva. De otro lado, consideramos
analiticamente el mecanismo de la invisibilidad/visibilidad, toda
vez que hemos replanteado la idea de que lo afrocolombiano
han sido invisible en los repertorios de construccién nacional.
Para ellos planteamos su otra cara, la visibilidad, en tanto
proceso que permite identificar la presencia racializada tanto en
sus rasgos dignificantes o estereotipados. El proceso de
sistematizacion de lo racial en los textos educativos de la
educacion inicial y de preescolar nos llevé a identificar dos
tipos de presencias. Por un lado, las imagenes dignificantes que
han venido abriendo un espacio en los textos, y la
predominancia de las visibilidades estereotipadas, que siguen
constituyéndose en el eje central con lo que se asocia el mundo
de lo afro en los procesos educativos.
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Negritud sin afrocolombianidad

El primer plano de andlisis de lo que logramos identificar en los
textos educativos corresponde a lo que denominaos negritud sin
afrocolombianidad, esto significa, que de acuerdo al corpus de
materiales analizados surge un primer punto de debate, y es el
relacionado con lo afrocolombiano. El ejercicio de investigacion
nos lleva a plantear que la afrocolombianidad como concepto
politico y académico no es de uso en estos textos, es decir, al
margen de lo “politicamente correcto”, ninguna de las
ilustraciones esta relacionada con el mundo de lo
afrocolombiano, no hay una sola referencia a este término, tanto
en las imagenes como en los pocos discursos que contienen los
textos de educacion preescolar.

Lo que queremos indicar es que las ilustraciones en todos los
casos incluyen imagenes sobre ‘‘gente negra”, sin que
necesariamente las ilustraciones vayan acompafiadas de
contextos o argumentos donde lo afrocolombiano como un
proceso de reconocimiento de los aspectos culturales,
territoriales, histdricos y étnicos, sea explicita. Las ilustraciones,
cuando aparecen, no dan cuenta de asuntos donde lo
afrocolombiano sea siquiera mencionado, si bien es cierto,
aparecen imagenes como ya se describié en la primera parte,
estas pueden ser asociadas a cualquier tipo de negritud en
cualquier parte del mundo, pero no exclusivamente a la forma
como se vive esta condicion en nuestro pais.

De este modo, tal como aparecen las ilustraciones, lo
afrocolombiano termina siendo invisible, pues el objetivo de las

imagenes en este tipo de materiales es articularse a los
aprendizajes significativos. En todos los textos las ilustraciones
referidas a lo racial carecen de centralidad como complementos
de los aprendizajes significativos. Por ejemplo, llama la
atencion que el texto “Mi jardin. Pimpones del saber. El Libro
de los valores” de Zamora Editores LTDA, no contenga
ninguna referencia al tema del respeto a la diversidad étnica
como una asunto fundamental de la ética y como campo de
formacion en valores. Esto sugiere que a pesar del
reconocimiento a la condicion multicultural de la nacion
colombiana, el problema de la diversidad como campo de
conflictos y convivencia no ha sido incorporado en este tipo de
competencias. Sin embargo, todas las ilustraciones y fotografias
que respaldan lo que el texto considera son los valores sociales
(coraje, amor, amistad, responsabilidad, perddn, respeto y
sinceridad) corresponden a personas mestizas. Asistimos asi, al
mantenimiento de los “universales morales” y a la
representacion hegemonica del mestizaje, un rasgo tan alejado
de nuestra realidad diversa y multiétnica.

Otro ejemplo es el del texto “Lucecitas B. Integrado. Educacion
Preescolar” de la Casa Editorial Mundo de Nifios, sobre
competencias ciudadanas. A diferencia del material anterior, en
este se incluyen nueve ilustraciones racializadas y cinco de
contexto, no obstante, dentro de los temas referidos a las
competencias ciudadanas, tampoco se incluye el tema de la
diversidad. Esto supone que la formacién para la ciudadania o al
menos, la convivencia interacial en los jardines, no forma parte
de las tematicas concernientes a la ciudadania. Ademaés las
imagenes sobre lo afro, no estan referidas a probleméticas
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afrocolombianas. Solo una imagen se asemeja a un contexto
cultural afrocolombiano®, pues en la mayoria de los casos, las
imagenes alusivas a lo afro aparecen en grupo como alguien
mas del paisaje, pero sin ningln contexto y problematica que
ponga en el centro del aprendizaje el respecto a la diversidad
como una competencia ciudadana.

Esto cobra especial importancia si se tiene en cuenta que en las
observaciones realizadas en los centros educativos, el tema de la
discriminacion racial apareci6 como un rasgo relativamente
constante en las interacciones que se producen hacia los nifios y
nifias afrocolombianas, lo cual deberia ser objeto de trabajo
tanto en las practicas escolares como en los materiales
escolares con los que se trabaja.

En ese sentido, es fundamental resaltar lo importante de
explicitar lo afrocolombiano, pues en la medida que las
imagenes solo racialicen a la gente, sin conexién con contenidos
morales, solo se contribuye a un proceso de visibilizacién de la
negritud, sin afrocolombianidad, pues lo que

aparece en los textos escolares adquiere sentido cuando se
nombran las cosas, esto es lo que hace que una ilustracion se
convierte en un concepto, el cual puede llevar a una
tematizacion sobre diversas problematicas. Por eso si importa
lo que aparece asociado a la figura del afro, de otro modo, las
imagenes quedan a merced de la mediacién pedagdgica (la
maestra), que si conoce o esta familiarizada con la

® Nos referimos a la imagen del texto... donde se representa a una pareja de
la Costa Caribe bailando la cumbia. No obstante, esto supone también la
reproduccion de un estereotipo racial y cultural.

afrocolombianidad puede asociar las ilustraciones con esta
realidad. En lo que observamos en el ejercicio etnografico, la
mayoria de jardineras no estan familiarizadas con esta realidad,
lo que supone que este vacio de significado de las imagenes
lleve a que estas pasen desapercibidas como significantes.

Por ello, en el mejor de los casos, nos referimos a la idea de
personas racializadas que en términos de categoria de analisis
denominamos negritud sin afrocolombianidad, es decir, la
visibilidad de ilustraciones racializadas pero que no se articulan
ni a contextos socioculturales especificos, ni al grupo étnico
afrocolombiano, sino como imagenes de apoyo desprovistas de
territorio, cultura e historia y por ende de significante especifico
sobre lo afrocolombiano.

El estereotipo y la visibilidad reductiva

La revision de los textos nos llevé a categorizar la inclusion de
lo racial como visibilidad estereotipada. En sentido estricto aqui
no hablamos de la ausencia de lo racial en estos materiales, lo
que se presenta es una asignacion de roles especificos que
predominaban como imaginarios racistas. De este modo, cuando
aludimos a los estereotipos nos referimos al fendmeno que
encasilla a un grupo humano a determinados roles, actitudes y
capacidades, sobrevalorando unas y negando otras.
Nuevamente, nos apoyamos en Hall, quien define esta nocion
como:
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El estereotipo como préctica significante es central a la
representacion de la diferencia racial...Los estereotipos se
apropian de una cuantas caracteristicas “sencillas, vividas,
memorables, facilmente percibidas y ampliamente
reconocidas acerca de una persona, reducen todo acerca de
una persona a esos rasgos, los exageran y simplifican y los
fijan sin cambio o desarrollo hasta la eternidad...El
estereotipo reduce, esencializa, naturaliza y fija la
diferencia”. Segundo, el estereotipo despliega una estrategia
de “hendimiento”. Divide lo normal y lo aceptable de lo
anormal y de lo inaceptable. Entonces excluye o expulsa
todo lo que no encaja, que es diferente...El tercer punto es
que el estereotipo tiende a ocurrir donde existen grandes
desigualdades de poder. El poder es usualmente dirigido en
contra del grupo subordinado o excluido...En breve, el
estereotipo es lo que Foucault llam6 una especie de juego
“poder/conocimiento”. Clasifica a la gente de acuerdo con
una norma y construye al excluido como otro” (Hall, 1998:
27-28).

De este modo, las ilustraciones incluidas en los materiales
analizados cumplen las caracteristicas de lo que Stuart Hall
define como estereotipo. En primer lugar, las ilustraciones rayan
en la visualizacion de roles y actividades que se asumen propias
a los afros. Estamos hablando de actividades deportivas como el
futbol principalmente y el boxeo, es decir, la mayoria de
imagenes reducen la complejidad del mundo afro a estas
imagenes simplificadoras que reducen sus posibilidades
representacionales a otros &mbitos de la vida. En segundo lugar,
como categoria de division entre lo normal y lo patoldgico,

podria pensarse que las ilustraciones establecen un mundo de lo
natural, que en este caso se refiere a la predominancia del
mestizaje como referente significativo y de representacion de la
realidad, mientras que lo afro constituye un asunto marginal,
cuando no exdtico. En tercer lugar, las ilustraciones claramente
evidencian una relacién de poder explicita, pues quienes disefian
los textos de preescolar responde a dos orientaciones
fundamentales: los estandares y las competencias establecidos
por el Ministerio y en ese sentido, resaltan los temas que las
directrices nacionales exigen, excluyendo otros asuntos como lo
afrocolombianidad. En el mismo orden de ideas, las
ilustraciones reafirman lo que impone la politica educativa®.

Esencializacion, clasificacion y poder constituyen los tres rasgos
fundamentales comprometidos en la visibilidad reductiva de lo
racial en los textos escolares de preescolar. Llama la atencién la
coincidencia de este hallazgo con el estudio realizado por
Sandra Soler sobre los textos de ciencias sociales, donde la
autora plantea que la diversidad étnica es excluida de modo
parcial, referida a tematicas como la esclavitud en el caso de los
afrodescendientes 'y en muchos casos limitada a
representaciones esencialidad, que poco contribuyen a

® Otra caracteristica, no menos importante de expresién de poder tiene que
ver con el hecho de que las imagenes se producen en base a lo que prima en
el mercado del texto escolar, lo que conlleva a que los materiales sean de uso
casi que exclusivo de las maestras o de nifios de clases medias y altas, debido
a sus altos costos. Lo anterior tiene como consecuencia que el mundo del
mestizaje sea el referente primordial, tanto de las jardineras como de la
mayoria de nifios no afrocolombianos.
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transformar las imagenes prejuiciosas sobre los grupos étnicos.
En uno de los apartados argumenta que:

Los integrantes de los grupos étnicos no aparecen
representados mediante nominalizaciones, como individuas
que realizan o realizaron acciones importantes para el pais.
No son héroes de la historia colombiana, ni ejemplos para
los y las jovenes. Siempre se representan de manera
colectiva, como miembros de grupos, que incluso
reconocen los autores de los textos para muchos son
invisibles, excepto por algunas de las actividades que
realizan, como el fatbol o la musica (Soler sf. 115).

De acuerdo a Said, las representaciones estereotipadas redundan
en la consolidacion de imagenes sin tiempo historico, en donde
el grupo v los individuos quedan marginalizados de la historia y
de los procesos de cambio social, pues siempre se los ve como
entidades inmodificables, se podria decir que este tipo de
imagines envuelven el “objeto de la representacion” en un
eterno intemporal, por lo que “los objetos son lo que son porque
son lo que son de una vez y para siempre, por razones
ontoldgicas que ningin material empirico puede expulsar o
alterar” (Said, 1990: 98).

Lo que planteamos de modo concreto con este tipo de visibilidad
reductiva, segun lo analizado en los textos es que las ilustraciones
sobre lo racial, reproducen los viejos esquemas mentales sobre lo
afro. El ejercicio nos permite constatar la hipétesis de que los textos
educativos de preescolar son dispositivos de reproducciéon del
racismo epistémico, en la medida que mantienen vigente un modelo

de realidad en lo que lo mestizo se naturaliza como referente
paradigmatico del mundo, mientras que lo afro se naturaliza también
como referente estereotipado de la realidad.

Los textos escolares constituyen de este modo, una simbologia del
poder blanco-mestizo en el cual la realidad es pensada, representada
y manifiesta como un mundo de predominancia cultural, moral y
epistémica de lo blanco-mestizo. En ese sentido, los textos
contribuyen a mantener vigente lo que Hall ha denomina como
régimen de representacion, a través del cual se actualiza los viejos
modelos coloniales si transformar de modo radical este pasado
simbdlico en el presente.

Hall, considera que las imagenes estereotipadas que sirven de fuente
para las representaciones racializadas siempre son elaboradas sobre
la base de imagenes precedentes. Asi por ejemplo, la representacion
estereotipada de los negros tiene sus antecedentes en tres momentos
historicos: la esclavitud, el imperialismo y los procesos migratorios
posteriores a la segunda guerra mundial. En todos esos momentos se
ha mantenido imagenes estereotipadas de los negros, las cuales son
reafirmadas sucesivamente, es 1o que denomina su intertextualidad,
por lo cual, se erige como un régimen de representacion racializado e
historicamente constituido. Asi, la diferencia racial ha sido marcada
en base a tres acontecimientos, manteniéndose hasta la actualidad.
Pero este régimen de representacion funciona en dos planos. Por un
lado, en el plano de lo simbdlico, pues lo que es real es también
construido por la fantasia sobre la otredad, asi la realidad es
percibida por la forma como el que ejerce la esterotipacion imagina
al estereotipado, es una produccion visual por medio de las practicas
de representacion, el otro dmbito es lo que no se expresa, ni se
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verbaliza pero es imaginado, pero no se puede mostrar, asi el
significado profundo funciona con lo real y lo imaginado, sobre todo

cuando alude al estereotipo sexual (Caicedo 2008)

Para concluir este apartado, podemos decir, que en lo
fundamental, los textos escolares evidencian un patrén similar a
los que estudiosas como Soler han demostrado en otros niveles
de la educacién como el secundario. Desde el punto de vista del
racismo, estas imagenes contribuyen a reproducir esta préactica,
sin que necesariamente se manifiesta explicitamente, en la
medida que la representacion es predominantemente blanco-
mestiza, desde le punto de vista linguistico, hay una seleccion
de realidad entre lo que amerita ser mostrado y lo que no, y
desde el referente iconogréafico, el centro de la representacion
sigue siendo el estereotipo, pues en las imagenes donde
aparecen afros, la mayoria corresponden al tipo fenotipico del
mulato, a roles tradicionalmente estereotipados y pocas veces a
otro tipo de actividades como las intelectuales y casi siempre
descontextualizadas (Soler 2006).

Lo que nos sugieren los hallazgos de Soler y el que realizamos
nosotros para el nivel de preescolar es una continuidad en la
forma como la educacién construye la imagen de la
afrocolombianidad en los textos escolares. Si bien en el ambito
del preescolar lo que predomina es la imagen por encima del
discurso, lo cierto es que los mecanismos de estereotipia e
invisibilidad (sobre todo estadisticamente hablando) parecen
confirmar un patron comuan que surge desde la educacion inicial,
el cual se mantiene en la formacion secundaria. El texto solo se
refuerza con mayor discurso en este nivel, pero las imagenes no

alteran los significados. Del mismo modo, lo afro se mantiene
como un lugar marginal, sin contexto, sin historia, en donde sus
valores morales e intelectuales no constituyen referentes de
formacion para nifios y jovenes, al contrario, lo blanco-mestizo
sigue siendo el ideal de sociedad que se aprende siendo nifio y
siendo joven. Es decir, el texto educativo sigue siendo un
mecanismo de reforzamiento de la identidad hegemoénica en un
tiempo de cantos multiculturales.
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CONCLUSIONES PROYECTO TEXTOS ESCOLARES
EN BOGOTA

Cuando iniciamos el presente estudio sobre la presencia de la
afrocolombianidad en los textos escolares de la primera infancia
en Bogota, asumimos que nos enfrentdbamos a un reto de gran
magnitud para la cultura escolar de la capital, debido a que se
trataba de indagar un asunto de mucha sensibilidad humana y
social. Nuestro objetivo se focalizaria en los textos, deberiamos
escarbar el mundo de las imagenes e iconografias de qué
manera lo afrocolombiano se hacia visible. Pero como la
investigacion social siempre tiene una claridad en la partida y
muchas incertidumbres en la llegada, rapidamente nos dimos
cuenta que tanto la categoria de texto escolar con la que
iniciamos, al igual que el propio dispositivo -texto escolar- eran
insuficientes para comprender la dimension del racismo hacia
los nifios y nifias afrocolombianos en esta ciudad. Nuestra
presencia en los jardines, nos llevd por un camino de
observaciones etnograficas que nos sugirieron nuevas rutas de
analisis. Los didlogos con las maestras en talleres, charlas
informales y algunas entrevistas, nos confirmaron la necesidad
de ampliar la nocion de texto escolar y las formas de
manifestacion del racismo maés alla del texto en si. Las charlas
con los nifios y nifias, y por supuesto, los analisis de cartillas,
canciones, iconografias, literatura infantil, entre otros, nos
llevaron a concluir que el problema fundamental del racismo
escolar se manifiesta mas alla del aparato escolar y que una
comprensién profunda y compleja requiere de entender que el
racismo constituye un fendmeno estructural que contiene
distintos planos, uno de ellos, el que se expresa en la escuela.

Teniendo en cuenta estas consideraciones, presentamos las
conclusiones del estudio.

Tres planos de exterioridad sobre el racismo escolar

Una de las primeras conclusiones que deja el estudio, radica en
el que el racismo escolar constituye una practica recurrente en la
formacion inicial en la ciudad de Bogota. Por racismo escolar
estamos entendiendo el conjunto de practicas simbolicas y
discursivas orientadas a subvalorar a los nifios afrocolombianos
a través de todos los dispositivos que la escuela provee -textos
en su acepcion mas amplia, lenguajes, politicas de
conocimientos y pautas de socializacion, asi como las
interacciones de la vida cotidiana que se manifiestan en chistes,
apodos y rechazo hacia los nifios y nifias afrodescendientes-. No
obstante, después del ejercicio investigativo consideramos que
es necesario, de cara a la intervencion politica, tener en cuenta
que esta forma de racismo no puede ser analizada, ni
intervenida politica y pedagdgicamente, al margen de los
factores exteriores escolares, pues el racismo escolar constituye
una “pequena” expresion del racismo estructural. En ese sentido
identificamos tres planos exteriores de andlisis en este
fendmeno.

Hasta ahora, los estudios realizados en Colombia sobre el
racismo escolar han considerado solo sus planos interiores, es
decir, se ha leido desde sus propios dispositivos de
funcionamiento, lo cual ha limitado el analisis a la “cultura
escolar”, y sus dispositivos de funcionamiento -textos,
curriculos, politicas de conocimiento y la administracion
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educativa-. Si bien es cierto, estos estudios han sido valiosos
para comprender el modo como el racismo se manifiesta en el
sistema educativo, consideramos que existen planos exteriores
que estan intimamente relacionados con esta problematica, los
cuales nos llevan a pensar que el racismo escolar es solo el
sintoma de proceso mas complejo.

Por consiguiente, el presente estudio hizo un desplazamiento
hacia lo que denominamos planos exteriores al racismo escolar,
entendiendo por ello, las circunstancias sociales que producen
racismo por fuera de la escuela, pero que afectan su
cotidianidad. Tal perspectiva indica que el racismo debe
pensarse de modo estructural tanto en la vida cotidiana como en
su forma institucional. En ese sentido hemos identificados tres
planos exteriores sumamente importantes para pensar la
intervencion publica frente a este asunto.

El primero de ellos tiene que ver con la pregunta por la
presencia de la poblacion afrocolombiana en una ciudad como
Bogota, es decir, quiénes son los afrocolombianos en la capital,
de donde provienen y por qué razones se encuentran viviendo
en esta ciudad. Antes de preguntarnos por los afrocolombianos
en la escuela, tenemos claro que debemos saber las historias que
hay detras de cada persona afro en la capital. De este modo, nos
referimos a tres tipos de afrocolombianidad, a saber, los
migrantes, los desplazados y los afrobogotanos. Aunque todos
cobijados por el rasgo fenotipico que los asemeja
bioldgicamente, es claro que este matiz no deja ver sus
diferencias y los impactos que esto tiene en sus vidas. Lo que
queremos indicar es que las trayectorias biogréaficas reflejan tres

modos de experimentar la discriminacion racial, por lo cual no
basta con concebir a la poblacion afro como portadores de
racismo fenotipico solamente,, sino que se requiere articular el
analisis con las trayectorias de vida de los sujetos.

Desde hace cuarenta afios el proceso migratorio se tomo el pais,
Bogota no estuvo al margen de la llegada de “gentes de afuera”
a su territorio. Aungue este fendmeno se ha estabilizado en los
ultimos diez afios, no quiere decir que haya parado, por el
contrario a la capital siguen llegando personas en busca de
mejores oportunidades de vida que no encuentran en sus lugares
de origen. Parte de esos nuevos habitantes son nifios, los cuales
al ingresar a los jardines llegan con toda la carga cultural de
origen que rapidamente se transforma en diferencia cultural y
racial. En segundo lugar, en los dltimos veinte afios, la
presencia de la poblacion afro en la capital se ha incrementado
producto del desplazamiento. Esto ha hecho que la gente no
llegue por “voluntad”, sino motivada por la maquina de la
guerra, lo cual hace que a la carga racial, se sume el estigma que
carga los desposeidos de la tierra. Los nifios afrocolombianos y
desplazados constituyen otra diferencia cultural en la escuela.
Por Gltimo, producto de estos dos procesos, tenemos muchos
nifios nacidos en Bogota, los cuales han asimilado la vida
cultural citadina, al punto que se autoreconocen como
capitalinos. En ese orden de ideas estamos hablando de tres
formas de la afrocolombianidad que tiene que tramitar el
racismo como un fendmeno que se experimenta en los jardines
y por fuera de ellos. Queremos decir que a los jardines no solo
llegan “negros” u afrocolombianos, también llegan nifios
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migrantes y desplazados, rasgos que hacen maés dificiles las
condiciones de adaptabilidad al contexto de llegada.

De este modo, el primer plano de exterioridad tiene que ver
precisamente con la presencia en los jardines de nifios y nifias
afros llegados de otras regiones y los nacidos en la ciudad, lo
cual establece dos mundos distintos, especialmente, para los
migrantes y desplazados, quienes enfrentan la discriminacion
racial por cuestiones culturales y fenotipicas, lo cual hace mas
dificil los procesos de adaptabilidad al contexto. Nos referimos
a que el racismo que experimentan a diario en los jardines es un
efecto colateral de ser “extraios” en un contexto que no cuenta
con ningun tipo de recurso pedagogico, ni ningun tipo de
politica publica que garantice sus derechos como migrantes o
desplazados afrocolombianos.

El segundo plano de la exterioridad tiene que ver con los
imaginarios regionales con los que nos hemos construido como
nacion. Quizas movidos por lo que Peter Wade ha denominado
la topografia racial, en Colombia existen ciudades negras y
ciudades blancas o mestizas. Bogota representa una de las
ultimas, y esta imagen que se ha transformado por la fuerza de
los acontecimientos, hace que todavia predomine la idea de la
capital como ciudad del mestizaje, por el cual las politicas
publicas para la primera infancia estan disefiadas para nifios
mestizos como paradigma de homogeneidad, dejando de lado la
presencia de un nimero cada vez mas amplio de nifios y nifias
afrocolombianas en los jardines y en las escuelas. Esto explica,
en parte, porque las politicas publicas de la capital en materia de
asistencia infantil siguen ancladas en el modelo de un nifio

universal, lo cual lleva a que no existan politicas diferenciadas
para tramitar los problemas que afectan a los nifios y nifias afros
migrantes y desplazados. Si la ciudad vive aun en un imaginario
mestizo, las politicas publicas reproducen en su intervencién el
mismo paradigma. En este sentido, la infancia afrocolombiana y
los problemas que la aquejan en su vida cotidiana esta
desamparada por las politicas del distrito en materia de derechos
que protejan su vulnerabilidad como personas discriminadas por
raza y cultura.

El tercer plano de la exterioridad tiene que ver con la cultura
racista que circulan alrededor del hecho escolar y se localizan
en las mentalidades de la ciudadania. Si hablamos de un
imaginario mestizo, de politicas orientadas a la infancia como
mestizaje, es apenas logico que el corolario de este fendmeno
sea el racismo de la ciudadania. Es decir, la nifiez
afrocolombiana se enfrenta en la vida diaria a una ciudadania
mayoritariamente racista, lo cual genera un ambiente hostil
sobre todo para aquellos que llegan, pues los deméas agentes
sociales son producto de la matriz andinocéntrica que tiene
como modelo el mestizaje y por ende condena la diferencia.
Incluso, si el nifio o la nifia afrocolombiana son visibles y
valorados en la escuela, en la calle, en el barrio, en escenarios
publicos, vuelve a sufrir en muchos casos los dramas de la
discriminacion racial. Nos referimos a que los demés agentes
que se relacionan organicamente con la escuela portan una
mentalidad racista, que hace que en muchos casos no acepten a
las maestras afrocolombianas en sus barrios o que legitimen el
rechazo de sus hijos hacia los afros. Esto nos llevo a plantear la
categoria del racismo latente, concebido como la practica
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discriminatoria que empieza a exacerbarse a medida que la
ciudad se transforma en su composicion étnico-racial,
generando dindmicas conflictivas debido que muchos agentes
sociales no aceptan la presencia e interaccion con poblacion
afrocolombiana.’

Por lo tanto, la primera conclusién que arrojo el estudio, es que
el racismo en el sistema escolar no puede analizarse solamente
al interior del sistema educativo, esto quiere decir, que los
racismos simbdlicos, representacionales y discursivos de los
textos escolares constituyen un sintoma de un problema mas
grave, pues las practicas racistas estdn impregnadas como
ideologia en la sociedad y como una practica silenciosa en la
vida institucional y cotidiana. Podria decirse que lo que se
refleja en los textos, es un sintoma de un fenémeno estructural.
Por estas razones consideramos que la escuela es una buena
sintesis del orden social, en la medida de que esta representa es
un pedazo de nacion y solo en la medida en que la sociedad deje
de ser racista, los sera también la escuela. En razon a lo anterior,
consideramos que la politica publica deberia ser menos
sectorial, pues no vale de nada un nifio o0 una nifia afirmada en
su escuela y con baja autoestima por fuera de ella. Esto deberia
tenerse en cuenta para generar politicas tendientes a visibilizar a
los sujetos de la afrocolombianidad de manera positiva y

" El estudio demostré que la forma como opera el racismo se da a través de
formas que no implican confrontacidn, ni violentas, como insultos, maltrato
fisico o verbal, sino basicamente como rechazo, chistes, apodos que llevan a
una préactica racista sin conflicto aparente. Este tipo de racismo es mas
complejo de identificar porque se basa en la idea de que convivimos, pero sin
aceptar al otro diferente.

sensibilizar a la poblacién sobre los efectos negativos del
racismo.

Baja autoestima y autonegacion: dos rasgos de la infancia
afrocolombiana en la educacion inicial

La segunda gran conclusién de este estudio tiene que ver con la
afectacion que el racismo produce en los sujetos discriminados.
Nos referimos al hecho de que el racismo latente y el racismo
escolar producen un impacto profundo en la nifiez
afrocolombiana, en la medida que se ve afectada su dimension
psicoldgica, lo cual tiene graves consecuencias en la vida
cotidiana dentro y fuera de la escuela. Estamos hablando del
impacto en las identidades individuales que se manifiesta en
baja autoestima, autonegacion y falta de reconocimiento de los
sujetos vulnerados por el racismo. En este sentido consideramos
que el racismo no constituye solamente una practica de orden
pedagogico, sino fundamentalmente de orden subjetivo. Las
formas como el racismo opera dentro y fuera de la escuela
llevan a que los nifios y las nifias afrocolombianas sientan pena
por su propia condicion racial y en muchos casos hasta sean
hostiles con personas afrocolombianas. Esto se expresa en
acciones como la soledad en el aula, distanciamiento frente a los
deméas nifios, poca participacion en actividades ludicas y
pedagdgicas. Existe por lo tanto una afectacion emocional que
tiene serias repercusiones en la interaccion, lo cual genera nifios
y nifias que no quieren ser lo que son, que sienten pena de si
mismos, que no les gusta que los relacionen con nada asociado a
la afrocolombianidad, nifias que quieren verse desde pequefias
como los otros.
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En el caso de los nifios desplazados y migrantes, la situacion es
méas compleja porque ademas de sufrir el racismo por rasgos
fenotipicos, experimentan el racismo cultural, que se expresa en
burlas por su forma de hablar, en muchos casos incomprension
por parte de las docentes que no entienden que son nifios y nifias
que provienen de lugares donde los ritmos de vida y las
comidas, el clima son diferentes. Esto lleva a que en muchos
casos se considere que los nifios y las nifias afrocolombianas
son menos habiles para las actividades escolares o que debido a
los cambios de contexto su adaptacion sea lenta, lo que no se ve
como tal, sino que por el contrario se raye en explicaciones
estereotipadas.

Por lo anterior consideramos que nos enfrentamos a un
panorama complejo que requiere de politicas puablicas
orientadas a reparar emocionalmente a los nifios y nifias
afrodescendientes que enfrentan a diario la discriminacion
racial. Esto implica que es necesario trabajar con todos los
actores involucrados con la primera infancia para que las
orientaciones pedagdgicas, la formacién de las docentes y en
general el sistema escolar, contribuyan a reparar los dafios
psicologicos. Nos referimos al racismo que afecta las
identificaciones con la afrocolombianidad, ese que se lleva en el
silencio del alma que hace que todos los dias estos nifios no
quieran ser vistos como afrocolombianos y busquen a toda costa
eliminar de sus vidas toda huella de negritud.

Los textos son lo de menos

La tercera gran conclusion de este estudio tiene que ver con los
textos escolares, que fue el objeto de inicio de la investigacion.
Encontramos que el texto alfabético no tiene un lugar central en
la formacion de la primera infancia, asunto que nos permitio
identificar otros dispositivos que cumplen la funcion de texto
escolar, como son las canciones, rondas, juguetes, etc. Estos
dispositivos cuentan con menos regulacion, puesto que estos no
circulan en la escritura, sino en la practica pedagdgica, y por lo
tanto se constituyen en la principal herramienta de las maestras.
Esto nos llevd a concluir que en el contexto de la primera
infancia, el texto alfabético no cumple la funcidén pedagogica
que en la secundaria y que en este nivel se requiere de politicas
que afecten directamente las practicas pedagogicas que
reproducen el racismo. En ese sentido, consideramos que las
practicas pedagogicas deberian tener como uno de los temas
centrales en el proceso de socializacion el racismo, no como un
asunto marginal o folclérico, sino como un eje central en la
formacion de la primera infancia. Para ellos creemos que es
fundamental que la formacidn de las maestras en las facultades
de educacion, contribuya a formar contra el racismo como un
asunto central de la pedagogia. De igual manera, los
lineamientos curriculares de primera infancia, asi como la
atencion a la poblacion de ciclo inicial deberian pensar el
racismo como una practica que vulnera la condicién de vida de
nifios y nifias afrocolombianas.
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En ese sentido creemos que la actual administracion debe tener
en cuenta, por lo menos, dos esfuerzos primordiales. EIl primero
de ellos, realizar un trabajo de produccién visual, en el cual se
produzcan materiales, iconografias, afiches y todo tipo de
material tendiente a dignificar la imagen de los
afrodescendientes, donde se muestren imagenes positivas que
operen como reparacién simbdlica. En segundo lugar, es
necesario que los jardines escolares se provean de juguetes y
material didactico que incorporen las corporalidades, las
estéticas y las simbologias de la afrocolombianidad como una
forma de reparacion pedagdgica, pensando en la socializacion
primaria que acontece en estos centros de formacién. Con esto
consideremos que se puede generar un proceso de equidad en el
marco de la diversidad.

En ese mismo sentido, sugerimos que se debe exigir a las cuatro
principales editoriales productoras de textos de preescolar,
atender la normatividad existente con referencia a las

poblaciones afrocolombianas y como una forma de poner en
vigencia la nueva ley contra la discriminacion racial, para que el
diseio y la diagramacion visibilicen positivamente la
afrodescendencia con sus multiples expresiones, otorgandole un
lugar protagonico en la vida contemporanea de la sociedad.

Finalmente, creemos que esto solo es posible con Ila
participacion de las organizaciones afrocolombiana, que desde
su tribuna politica cuentan con la legitimidad para interpelar los
programas de formacion docente que se imparten en las
universidades y las escuelas normales, de las cuales egresan los
docentes. Es también urgente exigir a facultades de educacién
ocuparse de una formacion que tenga en cuenta la diversidad de
modo estructural, apuntando a una concepcién de infancia que
no siga anclada en la universalidad blanco-mestiza, sino en las
multiples formas de nifiez propias de la Bogota del siglo xxi.
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