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Resumen

Esta investigacion historica tiene como proposito demostrar que la presencia informal
e institucionalizada del modelo escolar oficial en el municipio de Guachené, desde 1915
hasta 1996, generd en los hombres y mujeres guachenecefios una perdida de su forma
cultural, que es cambiada por nuevas pautas culturales occidentalizadas obligandolos a
convertirse en otras personas desprovistas de las huellas de Africania que le heredaron sus
ancestros.

Por ello la permanencia en la escuela, como esta disefiada, diluy6é cada indicio del
cimarronaje, e imposibilitd una estancia significativa de las tradiciones de origen
Afrodescendiente; ello conllevo a un choque cultural por mas de medio siglo, porque
permitio el surgimiento de otras variantes dialectales, occidentalizadas y globalizantes, que
en sus caracteristicas niegan la tradicion oral por ser una manifestacion que desnuda al
transmisor.

Es asi que Guachené merece especial atencion para rescatar, instalar y reinstalar la
tradicion oral en las aulas, a traves de la voz de los adultos mayores, quienes poseen la
sabiduria. Cada uno de ellos, es una pieza de la memoria histérica que cuenta otra historia.

Palabras clave: diversidad, cultura, lenguaje, tradicion oral, escuela, historia.
Summary:

This historical research aims to show that the informal and institutionalized presence
of the official school model in the municipality of Guachené, since 1915 until 1996, has
generated in Guachenecefios men and women a cultural impoverishment for their
acculturation by a new westernized cultural pattern that forces them to become other
people, deprived of the Africanism traces inherited by their ancestors.

Thus, the permanence in the school, as it is designed, faded away any evidence of
cimarronaje, and prevented a meaningful stay of the traditions of Afro- descendant origin;
leading to a cultural shock for over half a century, because it permitted the rise of other
dialectal variants, westernized and universalizing, whose characteristics deny oral tradition
for being a manifestation that is able to undress the transmitting

Thus, Guachené deserves special attention to rescue, install and reinstall oral tradition
in classrooms, through the voice of the elderly, those with wisdom

Key words: diversity, culture, language, oral tradition, school, history.
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INTRODUCCION

Al lado del rio Palo hay un bello pueblo que ver/ Alla en
el norte del Cauca/ Y es mi hermoso Guachené/ Herencia de
los esclavos/ Del cacique Guacheta/ Hay una mezcla de razas/
Y esa es la pura verdd/ Es mi Guachené, mi Guachené / Es mi
hermoso Guachené. Su cultura es muy alegre/ y conserva la
identidad/ que todos nuestros ancestros/ dejaron por heredar/
es un lamento de hermanos/ al ritmo del torbellino/
expresando la alegria/ de este pueblo campesino... (Mi
Guachené, torbellino compuesto por Ana Melva Banguero,
cantaora de la Fundacion Nuevo Despertar Salesiano La R,
maestra, coordinadora del grupo de Adulto Mayor Renacer a
la vida).

Tenemos ese grandioso acervo cultural que poco a poco
se est4 perdiendo; que no lo hemos recreado. *

Ver y escuchar a lo largo del tiempo y mas adelante incluirme en el grupo de personas
homogéneas, linguisticamente hablando, me motivé a preguntarme si las formas de habla
de un amplio nimero de habitantes de nuestro pais, identificados como afrocolombianos,
negros, raizales y palenqueros son correctas 0 no. Esta inquietud me llevé a plantear un
problema de investigacion historica titulado: “La tradicidn oral y las variantes dialectales de
la cultura afrocolombiana. Choque histérico ante la hegemonia escolar. 1915-1996.
municipio de Guachené, Departamento del Cauca”; esta investigacion pretende aportar un
grano de arena para intentar dignificar el paso por la escuela que han hecho hombres y
mujeres de tradicién afrodescendiente del hoy denominado municipio de Guachené?, antes
perteneciente al municipio de Caloto, para quienes la escuela posibilita la significacion de
los primeros afios de vida de cada quien.

Soy maestra de lenguaje en la educacion basica y media desde hace 11 afios; la mayor
parte del tiempo en el Norte del Cauca y antes de reflexionar sobre las “diversas maneras de
hablar el espafiol” tuve que corregir a mis estudiantes en sus expresiones orales y escritas,

' Entrevista con Hugo Idrobo Diaz, actual rector de la Institucion Educativa Jorge Eliécer Gaitan del
municipio de Guachené, Cauca

2 Guachené es el Gltimo municipio creado en el Departamento del Cauca en el afio 2006 que responde a
solicitudes de la comunidad desde los afios 90°s.



con locuciones como hable bien, no escriba como habla, la Real Academia de la Lengua
Espafiola no acepta las palabras que usted usa, hagase entender, entre otras; sin darme
cuenta que estaba contribuyendo a aumentar los indices de racismo y discriminacion racial
en un escenario tan significativo para la vida de cualquier ser humano, como la escuela.

Asimismo, preparar la conmemoracion del dia del idioma para hablar s6lamente de
Miguel de Cervantes Saavedra, mientras que la escuela relega el dia de la
afrocolombianidad a un acto cultural permeado en su totalidad por el baile y los platos
tipicos de nuestras comunidades que recordar a Manuel Zapata Olivella, manifestando en
“La Rebelion de los genes”, la amargura que sintio al darse cuenta sobre la leccidn
aprendida en la escuela primaria: “cuando el maestro repite la ignominia escrita en el texto
de historia, en donde se cuenta la crueldad del caribe, del panche o del pijao contra el
manso Yy bien intencionado jinete montado a caballo, antecedido de sabuesos de presa, de
afilada espada, ansioso de salvarnos con la luz de la civilizacion europea, con el castellano
y la cruz®. Esta realidad propicié en gran medida el interés por hacer un rastreo de indicios
que me han permitido comparar distintos tipos de discursos generados en escenarios
incidentes en la formacion de cada persona como son la escuela, la familia y la comunidad
intentando no provocar un choque cultural.

El tema de la diversidad linglistica y sociodialectal, especialmente en la escuela, ha
sido de mi interés desde que construimos la posibilidad de hacer parte del proyecto “Africa
en la escuela”, que me llevdé a pensar como aprovechar su utilidad a partir de mi
autoevaluacion en el desempefio como agente politico, inmerso en una sociedad que, desde
los procesos organizativos y participativos, producto de la Constitucion de 1991y la Ley 70
de 1993, nos han llevado a la necesidad de sentar una posicién frente a situaciones de gran
trascendencia, como la multietnicidad y la pluriculturalidad en la época actual. Es asi como
en el afio 2014, en el ejercicio de realizacion de las mesas del seminario-taller anual “Africa
en la escuela, se sumd el aspecto de “diversidad lingliistica y experiencias estético
literarias” en la escuela, generando la recopilacion de sus procesos como fuentes de
informacion.

En la realizacion de este trabajo, uno de los aportes mas importantes, lo recibi de
James Cortés Tique en su trabajo titulado “Etnoeducacién, proyectos, literatura: Embrujos
de amor”, quien expresa “que la variedad dialectal se caracteriza por rasgos distintivos de la
comunidad tales como los aspectos sociodialectales en los que se incluyen acentos, tonos,
términos no registrados por la RAE en contraste con la lengua estandar caracterizada

> ZAPATA OLIVELLA, Manuel. La Rebelién de los genes. EI mestizaje americano en la sociedad futura.
Bogota, Altamir ediciones, 1997, pag. 329



mediante la homogenizacion de los hablantes mediante el patron de un bien decir que a la
postre es el garante de la aceptacion o de la exclusién oral™

Este planteamiento, necesariamente, hay que ligarlo con lo que nos dice Manuel
Zapata Olivella en el texto “La rebelion de los genes” en donde resalta el valor que posee la
tradicion oral al interior de las comunidades y permite entender que es una de las fuentes de
investigacion historica peligrosa en su manejo y en su analisis, porque generalmente los
hechos transmitidos por este medio aparecen deformados o magnificados por lo que se le
conoce con el nombre de imaginario colectivo.

La palabra viva, ignorante de la escritura; aunque pierda
memoria recrea el pensamiento, el lenguaje y la rebeldia. Por
ocultos meandros el cerebro del agrafo y el letrado, reciben y
transmiten por igual a sus descendientes las experiencias
indispensables para su vida e historia. Pero la voz mariposa,
inmovilizada por la letra, pude convertirse en espejo que nos
informa como verdades las mentiras que sirvieron para
esclavizarnos. Principalmente en lo que concierne a nuestra
verdadera historia ° .

Eduardo Santa en “Historia local. Experiencias, métodos y enfoques™, sugiere, ademas,
cinco requisitos para valorar y utilizar adecuadamente la tradicion oral como fuente de
investigacion. Expresa que el primero de ellos hace referencia a que el hecho histérico haya
sido originado desde la realidad siendo registrado con datos indispensables como el nombre
del protagonista o de al menos un testigo, también el tiempo, lugar y modo en que se
emitieron las versiones; el segundo, se debe confrontar la informacion sobre los testigos si
esta se desconoce; el tercero, propone gue el acontecimiento haya sido transmitido, por lo
menos, por dos generaciones; el cuarto requisito esta en la credibilidad que deben tener los
hechos y, por altimo, el quinto lugar, es el cotejo de la tradicion oral con otras versiones
que hayan aparecido en el transcurso del tiempo®.

Por otro lado, William Moss y Peter Mazikana definen tradiciones orales a los
recuerdos del pasado, transmitidos y narrados oralmente que surge con naturalidad en la
cultura y a través de esta manifestandose de forma oral en toda la cultura. Estas se pueden
compilar e incluir en la categoria general de la historia oral ya que contribuyen a la
cohesidn social, a la evolucion y a la durabilidad de la cultura que representan. Las

* CORTES TIQUE, James. Etnoeducacion, proyectos, literatura: Embrujos de amor. Cali, Universidad del
Valle, 1999

> ZAPATA OLIVELLA, op. cit., pag. 282

® SANTA, Eduardo, “La tradicién oral como fuente de la investigacion historica regional y local” en
RAMIREZ B. Renzo (comp.) Historia Local. Experiencias, métodos y enfoques, Medellin, La carrera
Editores, 2005, pp. 61-76



tradiciones orales compiladas se transforman pasando de una imagen en desarrollo a una
foto estatica’.

Jean Vansina se encarg6 de hacer una clasificacion de la tradicion oral en cinco grupos
principales a saber: En primer lugar, formulas-frases estereotipadas referidas a los titulos
para describir a alguien, en segundo, la poesia; para el tercero estan los nombres de lugares
0 personas. En el cuarto se conocen los cuentos o testimonios en prosa que incluye la
historia general, familiar y local; por Gltimo, los comentarios que incluyen los precedentes
juridicos que permiten elaborar directrices para la solucién de problemas legales. ®

Walter Ong, expresa que no es posible hablar de literatura oral porque la literatura esta
estrechamente relacionada con la escritura que a su vez hace que las palabras parezcan
semejantes a las cosas que se hombran y las mantienen en el tiempo; mientras la oralidad,
propia de una cultura primaria, como la ha denominado, no posibilita su permanencia, sino
que potencia la habilidad de narrar.

Este autor reconoce que las representaciones verbales de las culturas orales son de gran
valor artistico que se podria perder, una vez la escritura ha ocupado un lugar en la
estructura mental.®

Vanin y Pedrosa proponen el disefio de una ficha para ser aplicada por compiladores e
investigadores en cada muestra de tradicién oral, la cual debe ser complementada con
informacion y seguimiento de los investigadores. Ellos detallan los campos de los que se
compone a través del ejemplo mas conocido en la costa Pacifica que lleva por nombre La
Concha de Almeja.*®

Esperanza Puertas, a partir de su investigacion expresa que en el evento comunicativo
de la entrevista se puede visualizar la naturalidad de los participantes para hablar,
despojandose de las estructuras jerarquicas utilizadas, de manera obligatoria, en la escuela;
motivandolos a usar el Iéxico distinto a los canones estandarizados y que da paso a una
conversacion fluida y amena.*!

Por otra parte, el discurso oral al igual que el escrito, poseen caracteristicas lingiistico-
textuales que enmarcan el uso del lenguaje. Para el tema que nos convoca, mencionaremos

" MOSS, William W. y MAZIKANA, Peter C. Los Archivos, la historia y la tradicion orales: un estudio del
RAMP. Programa General de Informacion y UNISIST Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacién, la Ciencia y la Cultura, UNESCO, 1986, pp. 31-35

® VANSINA, Jan. La tradicion oral. Espafia, Editorial Labor S.A, 1967 (primera edicién), pp. 154-174

° ONG, Walter. Oralidad y escritura. Tecnologias de la palabra. México, Fondo de Cultura Econémica, 1996,
pp, 15-24

0 VANIN, Alfredo y PEDROSA, Alvaro. La vertiente afropacifica de la tradicién oral. Géneros y
catalogacion, Santiago de Cali, Universidad del Valle, 1994, pp. 11-17

1 PUERTAS ARIAS, Esperanza. La Tunda. Mito y realidad. Santiago de Cali, Universidad del Valle 2000,
pp. 215-221



la variedad dialectal geografica o dialectos geograficos cuyo tema de investigacion es
desarrollado con més detalle en los trabajos de Maria Fernanda Soto Caicedo (2006) en la
tesis titulada “Aspectos de la variedad dialectal costefio del Pacifico” y de Maximiliano
Caicedo (1996) en el texto “Diferenciacion dialectal en el espafiol hablado en
Buenaventura”.

La variedad dialectal geografica esta relacionada directamente con el nivel Iéxico
referido a las convenciones que estandarizan la lengua. Este nivel es el méas sensible al
entorno cultural por lo que los diccionarios, en cada nueva edicion, incorporan voces
nuevas o redefinen las que ya constan como entrada léxica. Aun asi, existen trabajos como
el “Diccionario Afrocolombiano. Afrorregionalismos, afroamericanisnos y elementos de
africanidad” de Fabio Teolindo Perea Hinestroza util para ver en la escuela, la negritud.

Factores como la edad, el sexo, el origen geogréafico y étnico, el nivel de instruccion, el
medio econdmico, el repertorio verbal, el entorno sociocultural y el estatus social definen el
perfil de cada persona en el acto de habla y el lugar que ocupa respecto a los demas. Hay
que tener en cuenta que estos atributos cambian en la medida en que se da la interaccion.

Los aportes de los autores citados permiten definir nuestro interés en la relacion
tradicional oral, 1éxicos en contextos geograficos y actos de habla desde las culturas
particulares; pero al mismo tiempo, encontramos que no existen antecedentes sobre este
tipo de investigacion planteada; por lo tanto, nuestro trabajo plantea la hipdtesis referida a
que el proceso de escolarizacion de Guachené, enmarcado en la homogenizacion
comunicativa, excluye los elementos de Africania, a partir del surgimiento de la escuela y
su proceso histdrico hacia el presente; luego, entre mas escolarizacion, mayor pérdida de la
tradicion cultural

Hasta aqui, el aspecto dialectal y linglistico en las comunidades afrocolombianas, se
vislumbra como uno de los componentes de este trabajo, pero es importante reconocer que
en el desarrollo de este proceso, para poder generar como una posibilidad, el hecho de
comprender, conocer y reconocer la travesia obligada de la variedad de lenguas que se
originaron en el continente africano y que fueron desapareciendo hasta llegar a Nueva
Granada, donde el colonizador impuso las reglas de juego, aparece la tradicion oral como
parte de la memoria ancestral.

Histéricamente estos procesos de perdida de los idiomas originarios y su
transformacion en nuevos idiomas que logran estar representados en la tradicion oral, como
una forma particular de hablar, que se consolido histéricamente en las rochelas, no puede
desligarse de la memoria ancestral preservada hasta el dia de hoy, por los mas viejos y
experimentados. Ahora bien, los valles interandinos son el espacio geografico de nuestro
interés, especificamente el nuevo municipio de Guachené; razén por la cual las
investigaciones de los historiadores Mario Diego Romero Vergara y Francisco Uriel



Zuluaga R. son de gran importancia en este proceso de investigacion, en aras de conocer la
historia de estas sociedades.

Romero aporta su trabajo “Territorialidad y familia entre sociedades negras del sur del
Valle del Rio Cauca™? donde nos ilustra sobre la ubicacién de las comunidades negras en
Colombia identificadas en el Caribe y en los valles interandinos de los rios Magdalena,
Cauca y Patia y sobre la necesidad de trabajar a través de la etnografia para encontrar
materiales del presente y del pasado y desechar la linealidad con la que se ha venido
haciendo historia. En este trabajo nos muestra una detallada historiografia sobre el sur del
Valle del rio Cauca, mostrando una variedad de autores quienes han dedicado sus esfuerzos
a reconocer diferentes aspectos de esta poblacion dando una idea general de cada
publicacién centrandose en procesos sociales ubicados en Caloto, Puerto Tejada, Japio,
Jamundi y Robles como sus fuentes de investigacion.

Por su parte, Francisco Zuluaga®®, habla de las haciendas esclavistas ubicadas en el
valle geogréfico para el siglo XVIIl. De Caloto, manifiesta que el paisaje excesivo en
bosque y montes dieron origen a las haciendas ganaderas, productoras de cafia, tabaco
contribuyendo al sostenimiento de los asientos mineros de la costa Pacifica. Se conoce que
la poblacion de ascendencia africana estaba constituida por el 80% entre esclavos y libres
de todos los colores (mulatos y pardos). Los esclavos huian a bosques y sitos de dificil
acceso para formar sus hogares cimarrones.

Mateo Mina'* aborda la abolicién de esclavitud en 1851, mostrando como ésta
provocd una nueva forma de esclavizacion mediante el jornal. Ello se refleja, de manera
muy evidente en el Norte del Cauca y el Valle en general, debido a que el sostenimiento de
las haciendas esclavistas se tornaba inconcluso. Este autor cita, en su texto “Esclavitud y
libertad en el valle del rio Cauca” un documento del afio 1920, escrito por la Union Sindical
del Cauca, cuyo contenido es la parcelacion de parte de la hacienda Pilamo, en su
momento, cerca de la hacienda La Bolsa, correspondientes a los municipios de Caloto y
Santander, respectivamente, formando una poblacion de seudo-libertados imposibilitados,
entre las miles, para celebrar reuniones de expansion entre los miembros integrantes de una
familia o ente particulares.

Patricia Vargas Sarmiento®® menciona que, para la realizacion de la investigacion de la
historia local en el Chocd, se valié de unas técnicas de la investigacion participativa ya que

12 \VERGARA ROMERO Mario Diego. Territorialidad y familia entre las sociedades negras del sur del valle
del rio Cauca. Cali, Universidad del Valle; 2015, pp”. 185-213

13 ZULUAGA, Francisco Uriel. Las haciendas esclavistas del norte del Cauca en Puerto Tejada 100 afios. Cali
Universidad del Valle, 1997, pp- 49-50

1 MINA, Mateo. Esclavitud y libertad en el valle del rio Cauca. Esclavitud y libertad en el valle del rio
Cauca. Bogot4, D.E., Fundacion Rosca de Investigacion y Accion Social, 1975, pp. 49-82

> VARGAS SARMIENTO, Patricia. Historia Local y Etnohistoria. Propuesta para la investigacién de la
Historia Propia en Construccién Territorial en el Chocé. Vol. 2. Historias Locales, pp.159-168



considera que a través de este método se legitima la participacion de las comunidades y el
conocimiento oral. A su vez afirma que, para llevar a cabo las investigaciones locales,
propusieron las técnicas del diario de campo, las entrevistas; técnicas que se ven reflejadas
a lo largo de este escrito.

Colmenares'® expone el tratamiento que se le debe dar a las fuentes aprovechables
antes de realizar el ejercicio de la escritura que arrojan el uso de dichas fuentes. Estas se
deben someter, como lo explica, a variados procedimientos criticos y analiticos antes de
construir la narrativa o analitica de los resultados; es decir que por si mismas no
proporcionan la informacidn necesaria para responder a todas las preguntas que podemos
formular sobre ellas. Este autor afirma que, sin la asociacion de ellas con una teoria, un
modelo o una hipotesis explicativa, no tendrian la significacion suficiente.

Jan Vansina, habla sobre la actitud y el manejo de un historiador frente a la tradicion
oral o literatura oral debido a que cada muestra posee términos poco usuales frente al canon
convencional. Expresa textualmente, “cuanto mas se aproxima el texto al canon esperado,
mas deformado esta”’. Plantea que dichas variantes se deben estudiar en su marco social
porque ello permite su transmision y su razén de ser. En palabras de Zapata Olivella,'®
tanto la literatura oral como el canto y la danza desempefian un rol ligado a un propdsito
social para expresar emociones ligadas con la naturaleza humana.

En cuanto al aspecto de la evaluacion de las tradiciones orales, hace énfasis en la
confrontacién de los datos con otras fuentes independientes para identificar la veracidad de
las mismas. Cada historiador debe escudrifiar en las fuentes halladas y en caso de
identificar contradiccion entre ellas (fuentes orales), debe prevalecer la mas probable a
partir de la contrastacion que haga de las fuentes independientes, teniendo en cuenta que
entre mas independencia exista, mayor sera la certeza. Y si esa contradiccion se ve entre
una fuente oral y una escrita; primaran los datos de motivacion orales. O se sentira
inconforme por las probables deformaciones de las fuentes orales que no desechara hasta
hallar otras de mejor calidad.

En resumen, el oficio del historiador requiere de mucha paciencia y reflexion sin
olvidar que requiere el apoyo de un etnélogo, un linglista y un traductor en caso de que se
encuentre con fuentes que no son compatibles con su lengua materna.

Esta puesta en escena de un ejercicio escritural esta enmarcada tanto en los
documentos de archivo como en las vivencias de los mayores y mayoras guachenecefios. Es

® COLMENARES, Germén. “Sobre Fuentes, Temporalidad y Escritura de la Historia” en Ensayos sobre
Historiografia. Bogota, TM Editores, 1997 (primera edicion), pp. 73-80

7 vansina Jan. La tradicion oral y su metodologia en Historia General de Africa I. Metodologia y prehistoria
africana. Madrid, Tecnos /JUNESCO, 1982, pp. 161-172

' ZAPATA OLIVELLA, Manuel. El arbol brujo de la libertad. Africa en Colombia. Origenes-
Transculturacién-Presencia. Ensayo historico mitico. Buenaventura, Universidad del Pacifico, 2002 pp. 79-90



asi, que una vez conocidos los trabajos escritos que se relacionan con la oralidad
afrocolombiana, manejo y planteamiento; el papel de las formas del discurso y la escuela
afrocolombiana a través de la historia; el manejo de las fuentes y la escritura de la historia
que servirian de fuentes, fue necesario rastrear los documentos de archivo y los adultos
mayores de la poblacién focalizada para demostrar que la escuela solo admite la lengua
estandar.

Recordemos que Guachené hacia parte del municipio de Caloto hasta hace 9 afios;
luego de visitar las fuentes de informacion, con la respectiva autorizacién, constituidas en
este municipio, era necesario. Ellas son los Archivos Historico de la Secretaria de
Educacién Municipal y el Central de Caloto, el del Concejo Municipal y el Judicial del
mismo municipio, con el fin de ubicar documentos que mostraran qué paso, a través de la
tradicion oral y las variantes dialectales en la escuela. Vale mencionar que el Judicial fue
muy util ya que requeriamos las voces de los habitantes de la region estudiada para
identificar las variantes dialectales mencionadas por Maximiliano Caicedo.

De la misma forma era necesario acceder a los archivos de la Secretaria de Educacion
Departamental y al de la Institucion Educativa Jorge Eliécer Gaitan de Guachené, siendo
ésta la seleccionada para hacer esta investigacion; a los Histéricos de la Gobernacion del
Cauca, el de Popayan, el General de la Nacion y la Biblioteca Luis Angel Arango. Una vez
extraidos y vaciados en las fichas correspondientes que permiten extraer datos importantes
de cada documento de archivo y registrarlos, se construye un didlogo entre ellos para
encontrar similitudes o diferencias que debian ser comparadas con los testimonios de los
adultos mayores que habitan en Guachené y con sus propios documentos de archivo, ya
fueren libros de texto o cuadernos que nos ayudaran a transitar a través de la historia. En
cada uno de los archivos visitados, hay existencia de documentacion historica, excepto en
el de la Secretaria de Educacion Departamental del Cauca.

Hay que decir que el hacer parte de los distintos encuentros organizados por lideres de
la comunidad; ya fueran reuniones de los grupos de Adultos mayores, 0 comunitarias para
contar cuentos, cantar, hacer entrevistas individuales o colectivas fueron parte de las
herramientas metodoldgicas que se pudieron usar para cruzar los datos. Esta dindmica se
baso en los trabajos de investigadores, aunque su tema de interés sea distinto, han nutrido
con esenciales elementos el desarrollo de esta investigacion.

En resumen, en el primer capitulo se vislumbraran los elementos generales que
sustentan esta propuesta de investigacion, pensada desde mi formacion académica y
practica pedagogica en el Norte del Cauca que permite demostrar como el lenguaje, en vez
de proporcionarnos relaciones de hermandad, ha hecho que aquellos que no encajan en la
uniformidad dialectal, se releguen sin la mas minima posibilidad de ser reconocidos como
sujetos de derecho y portadores de las huellas de Africania. En otras palabras, la ciudadania



diferenciada ha estado ausente de la politica publica educativa, incidiendo en su calidad de
vida.

Por ello, el planteamiento del problema se centra en saber qué ha pasado en la escuela,
a través de la historia, con la tradicién oral del municipio de Guachené y la relacion con las
variantes dialectales, en el marco de un contexto comunicativo homogéneo. Hay que
resaltar que el repaso de los documentos de archivo, desde el siglo X1X, fue una tarea clave
para justificar el problema de investigacion y ubicarse en el espacio geogréafico a estudiar.

Otro aspecto relevante del primer capitulo, es el marco teérico cuya construccion se
inicia con aspectos importantes de la tradicion oral como la utilidad de ésta en las
investigaciones historicas y regionales y su clasificacion, por mencionar algunos. El tema
de las variantes dialectales esta expuesto, desde la voz de Esperanza Puertas Arias y
mostrando autores Afropacificos que visualizan en sus letras las particularidades del
lenguaje afrocolombiano, herencia de los negros vendidos en Cartagena o los que llegaron
al Choco y de las cuales sGlamente se mencionan las que son comunes con la expresién del
pensamiento de los guachenecefios.

El contexto comunicativo homogéneo se recopilo, desde los libros de texto que han
circulado en la escuela de Guachené para constatar que el tema de la tradicion oral
afrocolombiana y las variantes dialectales estan excluidos de los planes de estudio de
lenguaje, teniendo en cuenta que son producto de los planteamientos institucionales. Estos
libros de texto, publicados por editoriales conocidas, expuestos en el capitulo 1V, y
comprendidos entre la época de este estudio, subvaloran las manifestaciones linguisticas
africanas que dieron origen a Afrorregionalismos, Afroamericanisnos, y elementos de
Africanidad y que en palabras de Zapata Olivella, se traduce en la conversion de la
gramatica espafiola sin rigidez de la época de la conquista, a una gramatica frenada, mas
4gil y més rica para la vida social.*®

Cerramos este capitulo con el estado del arte y el aspecto metodologico. El estado del
arte, muestra la escasa literatura sobre Guachené en tradicion oral. El rastreo realizado, dio
como resultado la ausencia de estudios sobre la temética aqui estudiada; lo que se traduce
en una ventaja para quien propone revisar el problema de investigacion aqui planteado. Sin
embargo, también pudiera considerarse una desventaja, debido a que no se cuenta con un
referente que sirva de muestra para ser evaluado positiva 0 negativamente. Y del aspecto
metodoldgico, decimos que esta enmarcado en investigadores especializados en el trabajo
comunitario en las comunidades afrocolombianas; entre los que podemos mencionar a
Maximiliano Caicedo con el texto “Sociolinguistica. Elementos tedricos y metodologicos”.

El segundo capitulo descansa en la conceptualizacion de los ejes de esta busqueda
asertiva como son la escuela afrocolombiana a través de la historia y la relacion entre la

19 ZAPATA OLIVELLA, op. cit., pag. 200



tradicion oral, las variantes dialectales, actos de habla e interaccion comunicativa. Por ello,
también se indagd en los trabajos de Félix Suarez Reyes quien afirma que la incorporacion
del acervo cultural en el proceso educativo permite la recuperacion cultural. Parte de ese
acervo se refleja en la magia de las palabras inmersas en la tradicion oral, expresa Nancy
Motta®, porque se proyecta la cotidianidad de los narradores y se cultiva la memoria.

Ahora bien, las particularidades del lenguaje de los descendientes de africanos se
enmarcan en los niveles linglisticos llamados morfoldgico, semantico y sintactico que
identific6 Maximiliano Caicedo y que dio pie para que autores como Evangelina Murillo,
Esperanza Puertas y German De Granda, visualizaran a través de sus investigaciones en la
zona del Pacifico.

No se podria dejar de lado el origen de las particularidades linguisticas
afrodescendientes denominadas variantes dialectales y para hablar de ello, encontramos a
Nicolas del Castillo con su trabajo sobre la procedencia geografica y caracterizacion
linglistica de los esclavos asentados en Cartagena y su transito por la zona minera del
Chocé. La diaspora africana, también se instalé en la escuela siendo marginada y relegada
al altimo rincon de tan magn&nimo escenario; por lo tanto, autores como James Cortés
Tique, Patricia Enciso, Elizabeth Castillo, Daniel Garcés Aragén, Sandra Soler y Yenny
Jojoa nos ilustran, de manera reflexiva, el dafio suscitado a los hombres y mujeres
descendientes de cimarrones, a partir de la negacion de su presencia.

Cortés Tique explica que la lengua estandarizada ha homogenizado a la poblacién de
interés en este trabajo investigativo desde el mismo momento en que se habla de un
insignificante valor social y politico a las variantes dialectales. A ello le sucede la
publicacion de Enciso sobre los antecedentes de la Etnoeducacién en Colombia desde la
politica estatal encerrada en si misma mostrando una superioridad en la dinamica escolar
sin ninguna posibilidad de evolucién.

El resultado de esta imposicion, permea la diversidad de poblaciéon de los escenarios
escolares, volviendo invisible lo visible también en la historiografia oficial, como lo
expresa Jorge Garcia Rincén y por ello propuso una educacion alternativa en Narifio. Esta
situacion de invisibilizacion repite aln y se observan situaciones como la forma de orientar
la dindmica escolar desde una ideologia blanco-mestiza, comenta Castillo Guzméan o la
homogenizacidon del curriculo vista desde la investigacion de Garcés Aragon.

Acaba este capitulo con los aportes de Jojoa y Soler con la cartografia incompleta
sobre la afrocolombianidad en los textos escolares. Cada uno de ellos ha dado su aporte a la
literatura mostrando elementos Utiles y de interés para construir el camino mas apropiado
hacia el alcance de los objetivos.

* MOTTA, Nancy. Hablas de selva y agua. La oralidad afropacifica desde una perspectiva de género. Cali,
Universidad del Valle.



El tercer capitulo se centrd en reconstruir la historia de la escuela de Guachené con las
caracterizaciones de publica y privada. En cada periodo de tiempo, de acuerdo con la
metodologia, se explicitan los documentos encontrados en los fondos de los Archivos
Histdricos, relacionados con la norma que regulaba el proceso educativo que impacto en las
escuelas de Guachené. La basqueda posibilitd hallar Decretos, Leyes, Ordenanzas y otros
documentos que facilitaron armar la compleja vida escolar de una poblacion descendiente
de cimarrones.

Dentro de las bondades que nos ofrecen los especialistas en la cultura afrocolombiana,
la catalogacion de la tradicion oral, es pertinente en este ejercicio por varias razones. La
primera de ellas es la escasa bibliografia sobre la cultura guachenecefia, probablemente por
haber pertenecido, desde su creacion hasta el afio 2006, al municipio de Caloto y ubicarse
en la ruralidad; la segunda, por la inexistente literatura sobre el tema aqui tratado. La
tercera, por intentar rescatar, desde la memoria ancestral, las manifestaciones de tradicion
oral y la méas importante, por darle uso en la escuela.

Como cuarto capitulo, el complemento de los hallazgos también basados en los
documentos de archivo y en bibliotecas que visualicen la oralidad en la escuela que, a mi
modo de ver, es el que merece mas atencion. En este capitulo, dedicado los dispositivos
escolares (los libros de texto) agrupados en los 4 periodos que se han estado planteando,
muestra la negacion las comunidades afrocolombianas como parte de la sociedad nacional
tanto de los particulares como de las editoriales que a lo largo del siglo XX, contaron una
unica historia.

El quinto, construido con la voz de los pobladores, en especial de los adultos mayores,
recapitulando sus experiencias escolares. Cada narracién intenta mostrar una secuencia de
hechos y situaciones importantes que nos permitieron conocer el inicio de la escuela, las
formas en que les ensefiaron a leer, las formas de evaluarlos, los castigos y los escenarios
en que las huellas de Africania actGan en su cotidianidad.

Finalizo con las conclusiones, teniendo en cuenta los objetivos planteados y a la espera
de que este trabajo sea de gran utilidad para todo aquel que se sienta motivado a rechazar
una Unica historia en la escuela.
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CAPITULO 1

ESTRUCTURA DEL TRABAJO

1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En el Norte del Cauca, ha existido un choque cultural por el modelo de escuela
implementado bajo unas politicas de integracion, adaptacion de las poblaciones étnicas, que
bajo la mirada del concordato de 1889, se pretendia que por medio de la educacion, sean
civilizados y abandonen su condicion “salvaje”; por otro lado estd presente como desde la
tradicion oral y las variantes dialectales se conservaba unas expresiones, maneras de hablar,
decir y pensar ligado con los cultivos, formas de alimentacion, practicas culturales de baile,
mausica, velorios, nacimientos. Ese choque cultural ha manifestado que, entre mayor
presencia del modelo escolar, mas han desaparecido las practicas culturales afro de
Guachené.

La escuela ha invisibilizado a los pobladores afrocolombianos, negros, palenqueros y
raizales desde distintas perspectivas, a través de la historia creandoles inseguridad y miedos
al desconocer el articulo séptimo de nuestra Constitucion Politica “El Estado reconoce y
protege la diversidad étnica y cultural de la Nacion colombiana”®. De hecho, el lenguaje,
que debiera posibilitar la comunicacion entre los miembros de una sociedad, ha ampliado
las brechas obligdndonos a callar hasta arrinconarnos en algan lugar del aula de clase.

Esa invisibilizacion ha entregado a los maestros, desde el siglo XIX, una Unica
herramienta de ensefianza para que sea usada en los cuatro puntos cardinales,
imposibilitando que las variantes dialectales, producto de las huellas de Africania, se vean
reflejadas en los distintos géneros de la tradicion oral en donde se pueden expresar las
emociones relacionadas con la naturaleza humana dado que la tradicion oral, por ser uno
de los aspectos mas significativos de las comunidades afrocolombianas; preserva la cultura.

Luego, expresarse al interior la escuela, siendo un espacio social y politico, se
convirtié en una dificultad para quienes pronunciamos distinto, generando estigmatizacion
en nifios y adolescentes de la Institucion Educativa Jorge Eliécer Gaitan del municipio de
Guachené, departamento del Cauca.

Esta realidad me gener6 la pregunta: Qué ha pasado con la tradicién oral
afrocolombiana, relacionada con las variantes dialectales en un contexto comunicativo
homogéneo producido por la presencia formal e institucionalizada del modelo escolar
oficial en Guachené, desde 1915 hasta 1996. Esta pregunta la indagaremos tomando en
cuenta ademas, algunos aspectos linguisticos y literarios propios al contexto de Guachené.

2! Constitucion Politica de la Republica de Colombia, 1991
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Vale la pena sefialar que desde 1915 porque a partir de aqui se abre el camino a todos
los elementos de homogenizacion escolar por la incursion violenta de los terratenientes al
municipio de Guachené, hasta 1996 porque se constituye el Primer Proyecto Educativo
Institucional de la Institucion Educativa focalizada, “Jorge Eliécer Gaitan”.

1.1 LOS OBJETIVOS
1.1.1 Objetivo General

Indagar por el proceso de escolarizacion de Guachené durante el siglo XX en el que
aparecen las tensiones entre las practicas letradas estatales y las practicas comunitarias.

1.1.2 Objetivos Especificos

1. Reconocer los hitos escolares de la poblacion de Guachené que evidencien las
dinamicas durante el siglo XX.

2. ldentificar la censura del Estado hacia los elementos de Africania en la escuela
guachenecefia, que motiva su exclusion de los planes de estudio de lenguaje.

3. Caracterizar los cambios y/o la permanencia de relatosde la tradicion oral
afrocolombiana, con sus variantes dialectales, en el municipio de Guachené entre 1915 y
1996.

1.1.3 La Justificacién

En la documentacion archivistica encontramos referencias a una Ley del 4 de junio de
1870,% donde se permite determinar, desde muy temprano, la unicidad en aspectos claves
que conforman la politica nacional como el lenguaje, la religién, la cultura mediante el
sometimiento a los colonos indigenas, a través de los centros misionales cristianos y de
comunicacion. Estas formas de leyes expresan las intenciones de mantener un modelo de
sumision 'y control sobre las poblaciones étnicas en su momento, formas de
adoctrinamiento o reduccion a la vida civil de estas “comunidades incipientes”, o “menores
de edad”®® debia realizarse por todos los medios desconociéndolos como sujetos, duefios de
su propia cultura que a la postre fueron olvidando tradiciones.

Para el caso de los afrodescendientes, también sometidos e invisibilizados de la
politica nacional, mediante el Concordato de 1887 que fortalecio la Constitucion Politica de

22 Archivo Histérico de la Gobernacién del Cauca. Gaceta Oficial. Popayan, 13 de octubre de 1870.
2% Archivo Histérico de la Gobernacién del Cauca. Diario Oficial. Bogoté, 8 de diciembre de 1890.
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1886, mantuvo el acuerdo entre el Estado y la Autoridad Eclesiastica en donde se incluye el
aspecto educativo basado en los dogmas, la moral y la religion catolica forzandolos a
cambiar sus tradiciones culturales porque los catalogaron como “pobres, de raza inferior,
cuasi salvajes que solo aprenden el uso de la palanca y el remo de las embarcaciones, el de
diversos utensilios para la pesca del cual viven y del tejido de sombreros por la agricultura,
el laboreo de minas, fomentar la fabricacion de sombreros y la extraccion de maderas...asi
podria presentarse otro porvenir a estas desgraciadas generaciones...curen a tiempo €sos
parvulos de la indolencia fatal que abruma sus progenitores y tendrd el Cauca una
provincia poblada y rica en fuentes de vida...”%.

En la misma via, el Decreto 491 de 1904 que reglamenta la Ley 39 de 1903%, expresa
en el capitulo VI, el plan de estudios de las escuelas rurales en donde se les ensefiara
lectura, escritura dando inicio en las vocales, luego las consonantes y finaliza con las
combinaciones de ambas, religion desde la doctrina del padre Astete, aritmética y
urbanidad haciendo énfasis en los deberes morales y sociales del individuo en las escuelas
de nifios y en las de nifias; lo mismo y costura. En el caso de las escuelas urbanas; religion
mediante las oraciones usuales e historias del Antiguo Testamento; lectura, escritura,
aritmética, dibujo lineal para las escuelas de nifios y en las de nifias; lo mismo y costura.
Vale decir que el plan de estudios de esta Ley esta organizado con lo que se debe ensefiar
en cada afio y que lo expuesto aqui, son los puntos comunes identificados.

Hasta este punto de la historia podemos ver, con claridad, que cualquier préactica
cultural afrocolombiana adherida a la vida misma, traida desde los Reinos de Mali, Benin o
Congo es borrada de la memoria, subvalorada, caracterizada como una expresion satanica.
De igual manera, los mitos, las leyendas, los cuentos y otras formas de expresion oral
aprendidas mediante la transmision generacional, desaparecen en el momento en que la
lengua impuesta estandariza cualquier préctica linguistica.

Jairo Henry Arroyo Reina, en el prologo de la novela “La bruja de las minas” escrita
por Gregorio Sanchez Gomez, comenta:

El ritmo del tiempo y de la vida son definidos por la marimba y
el tambor; los pasos del currulao y los desenfrenos del cuerpo
desnudo contrastan con las racionalidades dominantes que han
logrado definir el tiempo y disciplinar el cuerpo desde el punto de
vista de la productividad. Igualmente disiente de aquellos modelos
culturales religiosos que prohiben al cuerpo todo tipo de
expresiones y movimientos, que satanizan ceremonias cuando

** Archivo Central del Cauca. Revista de Instruccion Publica, 1907, pag. 173
% Archivo Histérico del Cauca. Diario Oficial. Bogota, 14 de julio de 1904. Este plan de estudios rige hasta el
afio 1950, siendo modificado mediante el decreto 3468
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utilizan machos cabrios “en cuyos cuernos retorcidos se enredan
cintas rojas y flores”...

No se puede dejar de lado temas como los textos y los programas que, segun el decreto
referido arriba, uniforma toda la instruccion puablica primaria en las escuelas de la
Republica, y a su vez, el Gobierno designara los textos que serdn usados en las aulas en
consonancia con los programas que este mismo forme. Y los textos de ensefianza religiosa,
“seran previamente aprobados por el Excelentisimo sefior Arzobispo de Bogota con arreglo
al Concordato™?’.

El articulo 120 del mismo decreto, contempla la ensefianza de la instruccion
secundaria clasica, la cual debe comprender letras y filosofia de tal manera que le confiera
el diploma de bachiller en filosofia y letras y pueda cursar en las facultades universitarias.
Esta ensefianza la componen los cursos de “lengua castellana, lengua latina, lengua
francesa, lengua inglesa; aritmética, contabilidad, algebra elemental, geometria plana y del
espacio; geografia descriptiva, fisica y politica de las cinco partes del mundo y en especial
de Colombia y cosmografia elemental; historia antigua y moderna y especial de Colombig;
fisica experimental; retdrica, religion y filosofia®?® y cada uno de estos cursos comprenden
niveles uno y dos.

En consecuencia, histéricamente, tanto en la escuela primaria como en la secundaria,
la homogenizacion del pensamiento que se emite a través del lenguaje estandarizado,
induce al estudiantado al impedimento de expresarse propia y naturalmente estableciendo
barreras entre sus pares, sus maestros u otro miembro de su comunidad educativa. En tanto
se le impida y se le restrinja la capacidad de expresion, mas tardard en reafirmar su
identidad cultural, base sobre la cual se construye una vida en comunidad.

Es asi, que esta es una oportunidad para establecer situaciones comunicativas con los
mayores y las mayoras de Guachené, descendientes de cimarrones, reafirmando sus
creencias para ser contadas en escenarios pedagdgicos etnoeducativos de tal manera que
sean dignificados sus saberes ancestrales dentro y fuera de la escuela. Por ello, en el marco
del periodo histérico predeterminado, focalizaremos las variantes dialectales heredadas,
reflejadas de manera natural, en las formas de historia oral y/o tradicion oral desde un
contexto comunicativo homogéneo, posibilitando un ejercicio interdisciplinario
enriquecedor al generar una comparacion entre la tradicién oral de Guachené y el lenguaje
estandarizado.

Es tambien una oportunidad para conocer, geograficamente, este reciente municipio
(Decreto 0653 de 2006) que se ubica en el sur del valle del Cauca, formando parte de una

% GOMEZ SANCHEZ, Gregorio. La bruja de las minas. Bogota, Ministerio de Cultura, 2010 pp. 9-28
2T Archivo Histérico del Cauca. Diario Oficial. Bogotd, 14 de julio de 1904. Capitulo VIII
%% Archivo Histérico del Cauca. Diario Oficial. Bogoté, 14 de julio de 1904. Titulo XII, Capitulo 11l
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unidad geografica y cultural y reconocer la amplia riqueza cultural. De hecho, se dice que
el color verde de su bandera representa la abundante diversidad natural del territorio, su
incidencia en los valores culturales y el soporte para mantener y desarrollar las buenas
costumbres simbolizando la esperanza por la reconquista de una vida digna. Y en el Himno,
“A orilla del Palo esta mi pueblo/ con tradicion y folclor/ gente amable que guarda historia/
estandarte de mi region.

Literalmente no hay antecedentes en el tema de investigacion aqui planteado. No
obstante, hay autores que han trabajado sobre temas cercanos de manera aislada. Pongamos
por caso a James Cortés Tique?® quien reflexiona sobre los apuntes de la pedagogia por
proyectos a la Etnoeducacion; Alvaro Pedrosa y Alfredo Vanin® con una amplia
recopilacion de tradicion oral a través de fichas; Ceneyra Chavez, Maria Cristina Navarrete
y Noramérica Vanegas® con una propuesta de innovacién educativa donde se intenta
reconectar la escuela con la vida; Natalia Duque Cardona®, quien cuestiona enérgicamente
la invisibilizacion del “otro” en las bibliotecas publicas, entre otros.

Este trabajo aporta a los procesos etnoeducativos y de Catedra de Estudios
Afrocolombianos exigidos a partir del decreto 1122 de 1998 y de los Lineamientos
Curriculares para la ensefianza de la Catedra de 2001, porque reivindica la presencia de
las variantes dialectales, a través de la historia, en la tradicion oral en la escuela desde un
contexto linglistico homogéneo. Por ser un aporte, desde aqui se pueden consolidar las
habilidades comunicativas y cognitivas en los educandos sin que se sientan avergonzados,
retraidos o ignorados al expresarse, sumado a que conocen Yy reconocen las bases
linglisticas como producto del mercado americano, expresado por German De Granda en el
libro titulado “Sobre la procedencia africana del habla “criolla” en San Basilio de
Palenque™*, compuesto por bantis del habla kikongo procedentes de las comarcas del
norte y sur del rio Zaire o por Nicolas del Catillo Mathieu en su publicacion llamada
“Esclavos negros en Cartagena y sus aportes 1éxicos™®®

Es asi que aqui se pretende convalidar tres miradas- la escuela, la comunidad y los
archivos historicos- sobre un mismo tema latente en la educacion colombiana, que incide en

» TIQUE, op. cit. pp. 13-54

**VVANIN, y PEDROSA. op. cit., pp. 20-65

%' CHAVEZ BUENO, Ceneyra. Curriculum y comunidad: una experiencia de innovacion educativa, Cali,
Universidad del Valle, 1995

%2 DUQUE CARDONA, Natalia. Representaciones sociales de la lectura-escritura-oralidad en las voces
afrofemeninas: horizontes de sentido para practicas bibliotecarias de educacion lectora intercultural en la
ciudad de Medellin. (Tesis). Medellin, Universidad de Antioquia, 2013

%3 Cétedra de Estudios Afrocolombianos. Serie de lineamientos curriculares. Ministerio de Educacion
Nacional. Bogota, 2001

% De GRANDA, Germéan. Sobre la procedencia africana del habla criolla de San Basilio de Palenque
(Bolivar Colombia). Bogot4, Instituto Caro y Cuervo, 1973

% DEL CASTILLO, Mathieu Nicolas. Esclavos negros en Cartagena y sus aportes léxicos. Bogota, Instituto
Caro y Cuervo, 1982
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el desarrollo personal de los educandos en los niveles de bésica primaria, secundaria y
media teniendo en cuenta que ademas de no haber antecedentes, dara la posibilidad a otras
investigaciones.

1.1.4 Marco Contextual

El inicio de la formacion de los procesos diasporicos en América se desprende desde el
siglo VI con la traida de pobladores de los reinos Mali, Benin y Kongo a Cartagena para
trabajar en las minas de oro de las que dependia la colonia de Nueva Granada. Hay que
decir que cada africano poseia conocimientos de agricultura, pastoreo y otras labores y que
no todos era de procedencia Bantl o Yoruba debido a que los llegados de la regién de
Senegambia, fueron destinados a laborar en las minas de los rios Magdalena y Cauca;
ademads, “Mandingas, Yolofos, Fulos, Branes, Zapes, Balantas, Biafaras y Cazangas
participaron, durante 100 afios, en la construccion de las identidades diasporicas
afrocolombianas”.*®

Este maltrato los llevo a rebelarse en varias ocasiones; por ejemplo, en Puerto Tejada,
al norte del departamento del Cauca, para el afio de 1780, los negros libres 0 manumisos,

agrupados en palenques a lo largo del rio Palo, se mantuvieron libres por largo tiempo.

El gobierno temia y respetaba a estos palenqueros y evitaba el
trato con ellos. De esta manera los negros liberados y los profugos
de las haciendas de la familia Arboleda (de Popayan), se
mantuvieron por mas de un siglo, preservando su libertad a punta de
cafién y debido a su astucia...*’

Es de anotar que para el afio de la abolicion de la esclavitud (1851), un pequefio
porcentaje de esclavos mineros pasaron a convertirse en campesinos a cargo de una
pequefia porcién de tierra como retribucién a su trabajo; esta fue una estrategia usada por
los grandes esclavistas (Arboleda y Mosquera) para sostener su economia basada en la
mano de obra esclavizada, pues fue Sergio Arboleda, como lo describe Mina (1975), quien
en 1853 parcel6 la hacienda de Pilamo a 174 manumisos.

Pilamo, en Caloto que a su vez hacia parte de la provincia de Popayan, afirma
Zuluaga®, fue dividida en dos jurisdicciones a finales del siglo XVII, asi: una que inicia
desde el rio Ovejas hasta el de los Frisoles Viejos y la segunda desde éste hasta El Bolo, sin
desconocer que cada una poseia haciendas caracterizadas por tener yacimientos de oro en

** BURGOS CANTOR, Roberto (editor). Rutas de libertad- 500 afios de travesia. Ministerio de Cultura-
Pontificia Universidad Javeriana, 2010, pag. 133

% MINA, Mateo. Esclavitud y Libertad en el valle del rio Cauca. Bogota, Publicaciones de la Rosca, 1975,
pag. 35

*® ZULUAGA(1997) op. cit. pag. 50
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su interior. Aqui es importante resaltar que lograron contabilizarse 23 reales de minas de
oro con sus iglesias y curas respectivos, pero también con un buen nimero de esclavos.

En este sentido, Mario Diego Romero Vergara, habla sobre el ingreso de los esclavos a
la region del sur occidente colombiano hecho por el Pacifico por la declinacion de la
poblacion indigena generando territorios de poblacién negra, entre los que figura Caloto.

Hacia el final del siglo XIX, la poblacion caucana seguia en
aumento significativo. En 1893, el ministro de Gobierno interpretaba
asi la situacion: “Popayan, septiembre de 1893. El ultimo censo que se
levant6 en el Cauca es del afio 1871 y desde entonces aca a (ha)
aumentado notablemente la poblacién y hasta se han formado
poblaciones de relativa importancia que antes no existian”. Surgen
poblaciones urbanas, que al final del siglo XIX y primera mitad del
XX existieron como caserios, con espacios aledafios en que sus
habitantes mantenian las fincas con sus producciones agropecuarias.
Asi ocurrio con el poblado de Villa Rica en 1929, al interior de la
hacienda La Bolsa; y el poblado Quintero al interior de la hacienda de
su mismo nombre; Puerto Tejada como una concentracion de
trabajadores de la hacienda de Guayabital, cercana a la hacienda de
Pilamo en 1897; y también en partes de esta hacienda se fueron
construyendo los poblados de ElI Ortigal en 1916 y Padilla,
inicialmente llamada EI Cafio en 1917; y para la misma época, el
poblado Corinto en el extremo oriental del Valle. Hacia el extremo
occidental del sur del valle, surgen poblados semiurbanos en Timba y
Villa Paz en 1950; Yarumal que posteriormente se denomind Robles
en 1926; y el mismo Quinamayd que en época colonial fue un Real de
Minas, hoy Corregimiento del Municipio de Jamundi. *

Es el crecimiento demografico que da origen a varios pueblos con un bajo porcentaje
de autonomia y movilidad lo que generd, también, el trabajo agropecuario. Ser una zona
centrada en los reales de mina por estar rodeada de varios rios, el valle interandino del rio
Cauca tenia tierras aptas para el cultivo exigiendo que no sélo se ocuparan de las
actividades mineras sino también de las agropecuarias.

En este aspecto, Romero Vergara comenta que las Minas- Estancias se consolidaron en
las fronteras del valle, siendo Caloto la que aportaba la mayor produccion de oro. Este
sistema econdmico generd las construcciones de chagras mejorando la produccién de
alimentos y ganado con fuerza de trabajo esclavizada aprovisionando las regiones vecinas.
“Los cultivos de alimentos, la cria de ganado y el aprecio por las tierras fértiles del valle,
desde la temprana colonia en espacios mineros, daba evidencia de este tipo de explotacion

en esta zona.”*

¥ ROMERO VERGARA, op. cit, 187
0 |bid. Pag. 75
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Los asientos de minas de Caloto lo vemos en manos de los Jesuitas, segun
Colmenares, quienes poseian minas en la jurisdiccion de Caloto, llamadas minas de Jélima
por estar concentradas en el rio Jélima y el resto de la hacienda, al igual de la Japio, estaba
destinada para su abastecimiento. También se conocieron asientos mineros en Dominguillo
(Caloto) familiarmente monopolizados.

En la historia de los pueblos del Norte del Cauca, se ha identificado que en Caloto,
para el siglo XVIII, se fueron conformando la region de las haciendas compartida con las
otras gentes del valle geografico; también que Caloto y Timba son las minas- estancias mas
representativas del valle del rio Cauca. Estas Minas- estancias o chagras se ubicaron cerca
de las minas para el sostenimiento de los mineros. Pues en todo el valle geogréafico del
Cauca (Caloto, Cali, Buga y Cartago) pastaba ganado vacuno y caballar distribuido entre
los propietarios de estos lugares; s6lo un 25% de las propiedades pertenecian a los duefios
de Caloto.

En el caso de Caloto, cuya jurisdiccién se repartia entre el
valle del Cauca y el valle de Popayan (desde el rio Ovejas) la parte
mas quebrada (en donde estaban ubicadas las explotaciones de
Jélima, Dominguillo y Mandiv4) y la parte plana inmediata el rio
Palo y a la ciudad de Caloto se repartian entre la Compafiia de
Jesus, don Francisco de Arboleda y otros dos vecinos de Popayan.
Otros vecinos de Caloto debian gozar de pequefias y medianas
propiedades originadas en los repartimientos de la fundacion de la
ciudad en 1588... En 1771 habia 6 trapiches en la jurisdiccion de
Caloto con esclavos que debian cortar la cafia y cuidar todo el
proceso de produccion de la miel.**

Sin embargo, la ley de manumision diezmé las haciendas por su poca capacidad de
produccion en relacién con que los antiguos esclavos se negaban a trabajar bajo las nuevas
condiciones impuestas e independizarse. Es asi como lo expresa Santiago Arboleda en “El
paso de la hacienda al ingenio azucarero en Puerto Tejada”; la fragmentacion de la
hacienda y la disminucion en la comercializacion de productos internos, visualizaba
importaciones. Productos como café, tabaco, vino, harina, entre otros, ingresaban por
Buenaventura acompafiados de la tecnificacion en las haciendas, generando los ingenios
azucareros u transformando varias actividades de subsistencia.

Segun algunos autores, el periodo comprendido entre 1948 y
1960 —denominado “la Violencia”~ desempefi0 un papel

* COLMENARES, Germén. Historia Econémica y social de Colombia. Popayan una sociedad esclavista
1680 — 1800. Bogota, La Carreta Inéditos LTDA, 1979, pp. 156-170
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fundamental en el destino de los afronortecaucanos, ya que varios
terratenientes se aprovecharon de la inestabilidad social para
apropiarse de lo que quedaba de la tierra de los campesinos negros.*?

Si bien es cierto que la expansion de la transformacién del paisaje se acrecentd por el
considerable aumento de exportacion en azlcar desde La Manuelita, avizorando un gran
negocio como lo manifiesta Arboleda en el documento ya mencionado; también es cierto
que los terratenientes expandian sus propiedades incursionando, violentamente, en las
zonas de Barragan, Quintero y Obando.

A quienes no podian expulsar o cuya tierra no querian en ese
momento, les cobraban terrajes mas altos. Desde 1915
aproximadamente, existié pues la lucha de los terrazgueros con los
terratenientes. Los terrazgueros no quisieron pagar mas y unos
elevaron protesta contra el cobro de los arrendamientos. Siempre se
sometian a pagar, pero en relacion con el precio. Pero como ellos
querian mas, entonces vino la lucha. Hicieron obedecer a las gentes y
los amenazaron con el despojo; pero tampoco pudieron porque ya las
gentes estaban un poquito subiditas, ¢no? Por ejemplo, habia una
lucha contra los Cambindos en Barragan, éstos se opusieron a pagar
el terraje. Mientras tanto se hicieron juntas aqui en Puerto Tejada por
los lados de Serafina, un sefior Balanta; por los lados de Guacheng,
un sefior Santiago; por los lados de Sabanetas; para aca otro sefior, y
asi sucesivamente. Eran grupos de defensa para librar a los
terrazgueros de que no se les despojara y de que no se les metiera el
ganado, pues cada uno tenia derecho a cuidar lo que antes habia
habido.*?

Vemos como los propietarios de las haciendas, en el afio de 1965, pasaron a ser
sembradores de semillas, corteros, cargueros siendo estas actividades el sustento de sus
familias. La memoria oral de Fanor Alberto Banguero, recuerda:

La finca tradicional que remonta de la época de la
posesclavitud. Yo me atrevo a pensar que el sector de Guachené,
amplio, era una selva que sirvi6 para que los que se escapaban, se
escondieran. Llevaron sal y otras cosas de la hacienda de Japio. Por

* MINA Mateo. Esclavitud y Libertad en el valle del rio Cauca. Bogota, Publicaciones de La Rosca, 1975.
[Citado por Constanza Bonilla Campo en “La tradicién oral como estrategia pedagogica de las madres
comunitarias del Hogar grupal del barrio Granada (Puerto Tejada) para el fortalecimiento de la identidad
cultural afro. Tesis de maestria. Popayan, Universidad del Cauca, 2013, pp. 46]

** MINA, Mateo Esclavitud y Libertad en el valle del rio Cauca. Bogoté, Publicaciones de La Rosca, 1975,
pag. 89. [Citado por Santiago Arboleda en el articulo El paso de hacienda a ingenio azucarero en Puerto
Tejada en “Puerto Tejada 100 afios”, Cali, Universidad del Valle, 1997]
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alli hay un sefior en Veredas Unidas, sector de Barragan que le
[lamaban Lujuria; era un lider que después de la abolicion de la
esclavitud se dedicé a rescatar de las haciendas negros que tenian
esclavizados saliendo al rio Cauca. El tenia como un ejército y yo
tengo algunas grabaciones de ese tiempo. A la par de eso, la gente se
fue organizando en Guachené y en el norte del Cauca por la tierra.
La gente tenia cultivos de cacao, café, platano y la razén para que
hoy la produccidn sea supremamente baja es porque el ecosistema es
diferente al de hoy. La finca tradicional es un componente de
cultivos productivos como el platano, el cacao, el café y los frutales
acompafados de arboles maderables y todo eso hacia un ambiente
diferente al de hoy.**

De la resefia historica de Guachené, similar a la de los pueblos del Norte de Cauca,
conocemos que los esclavizados compraban la tierra con trabajo; es el caso del bisabuelo de
Fanor Banguero; Julian Lucumi, cuya escritura de 1917 indica la extension de Guachené;
poblacién refundada en la hacienda Pilamo con 17.000 hectareas de tierra.

Hablando en nombre de Julian Lucumi, en el juicio de deslinde
que este sigue con Felipe Moreno, Pedro Moreno D. y Emiliano
Valencia M., juicio que apelacion que interpuse se halla en el
despacho de usted, digo con todo respeto: el apoderado de la
contraparte ha partido en sus alegaciones del hecho de representar
intereses distintos cada uno de los nombrados Moreno, Moreno D., y
Valencia M. Tomo esto a mi fe, con base de mis razonamientos.*

De la misma manera, lo vemos en la monografia titulada “Estudio de la comunidad
Rural de Guachené- Cauca”®, hecha por las religiosas Amparo Concha, Zamira Lince,
Irma Dominguez, Myriam Lujan y Beatriz Restrepo en el afio de 1967 siendo la primera
visita de esta comunidad religiosa, expresan en uno de sus capitulos a los primeros

* Entrevista con Fanor Alberto Banguero Mina. Guachené, 30 de abril 2015. Hijo de José Banguero Molinay

Ana Elisa Mina Zapata. Trabajé en el INCORA, me pensioné y por eso conozco bien el tema de la tenencia de
la tierra en el departamento del Cauca. Vivo en la region y conozco los procesos de afro como los de
indigenas en el tema de la recuperacién de la tierra; conflictos que se han dado y hoy estamos trabajando
con unas organizaciones que tienen que ver con el tema de la finca tradicional con el propdsito de sostener
lo que auin nos queda que es muy pequefio en comparacion a lo que habia hace 40 afos.

** Archivo Judicial de Caloto (Juzgado Municipal) Carta dirigida al sefior juez 22 del Circuito del juzgado de
Caloto escrita por Escipidn Jaramillo en el afio de 1916. No se tienen los datos ni del numero de la caja ni del
expediente por no existir un indice que recopile lo que contiene este archivo.

*®Archivo Casa Cural municipio de Guachené. CONCHA, Chaparro, Amparo, et al. Estudio de la comunidad
rural de Guachené- Cauca. Cali, Universidad del Valle, 1967. Esta tesis se encuentra, celosamente guardada,
en la casa Cural de Guachené, por las religiosas Salesianas hijas de Maria Auxiliadora. De acuerdo con la
entrevista que realicé a Ayda Nelly Vargas, Fori (3 de mayo de 2015), la escuela de nifias adoptd el nombre
de Maria Auxiliadora desde el afio 2000.
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pobladores de Guachené para la época de 1872 a 1876. Julian Lucumi, Damaso Orejuela,
Cayetano Mera, Silvestre Castillo, Luciano Gonzélez, Los Abonia y los Angola fueron
propietarios de pequefias parcelas a través de sus respectivas escrituras.

En cuanto a la descripcion fisica del Municipio de Guachené, éste se encuentra
localizado en el norte del departamento del Cauca caracterizado por la presencia del 99%
de afrodescendientes. Limita al norte con los municipios de Padilla y Puerto Tejada, al sur
con Caloto, al oriente con Caloto y al occidente con los municipios de Caloto y Villa Rica.
Guachené se encuentra en la hoya hidrografica del rio Palo, como lo muestra la historia tan
parecida a la de Puerto Tejada reflejada en la tesis de maestria de Bonilla Campo (2013), no
solo por los limites sino por la expropiacion de tierras debido a la introduccién cafiera sin
olvidar la revolucion verde impuesta en 1960, dandole prioridad al cultivo de la soya como
lo expresa Banguero, en la entrevista arriba mencionada.

Hasta el afio de 1984, la fértil region de Guachené hacia parte del municipio de Caloto,
de acuerdo con Maria Bonilla Campo de R., quien afirma que entre estos dos lugares hay
una distancia de treinta kilometros y que Guachené se ubica en el valle geografico del rio
Cauca.*” En cuanto a los limites, aunque no coincide en su totalidad con Bonilla Campo,
agrega que esta rodeado por los rios Palo y Mato que desembocan en el rio Cauca después
de pasar por Puerto Tejada. También lo rodea el Zanjon Potoco que termina en el rio Hato
no sin atravesar todas las veredas del nororiente del nuevo municipio de Guachené
(Obando, La Cabafia, Cabafiita, San Antonio, Llano de Taula y Guabal) y luego sigue hacia
el occidente.

Guachené, se suma a los municipios de una de las siete regiones del departamento del
Cauca como es la region Norte; se caracteriza por la presencia del 99% de
afrodescendientes, segun el DANE 19.732, quienes viven del cultivo de cafia como la
principal actividad econémica.

Desde el punto de vista linguistico, aunque no podriamos afirmar cuéles familias
linglisticas llegaron al norte del Cauca, especialmente a Guachené, debido a que la
intencion de este trabajo de investigacion es indagar sobre el proceso de escolarizacion en
Guachené durante el siglo XX, si podriamos recordar cudles fueron los grupos mas
comunes que llegaron al Choco, su procedencia y caracterizacion linguistica basados en
algunos autores que se han dedicado a explorar este tema que nos permita introducir las
variantes dialectales encontradas en el municipio focalizado. Esto no significa que estos
grupos se desplazaran hasta el norte del Cauca y se quedaran en Guachené; sin embargo,
existen coincidencias entre las variantes dialectales chocoanas y las guachenecefias.
Citemos, por ejemplo y de manera sucinta a Nicolas del Castillo Mathieu quien hace una
detallada narracion sobre la trata de negros iniciada en el afio 1444 en Guinea conocidos

* BONILLA de R., Maria. Pobreza rural del trabajador campesino de Guachené, Cauca y veredas. Cali,
Universidad del Valle, 1984, pag. 6
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como Yyolofos; basado en los datos del Padre de las Casas quien expresa algunas
caracteristicas de los grupos de esclavos que llegaban a Cartagena.

En la llegada al principal puerto negrero de América Hispanica, Cartagena, arribaron
los guineos “discriminados asi: iolofos, berbesies, mandingas y fulos; otros fulupos, otros
bununes, o fulupos que Illaman bootes, otros casangas y banunes puros, otros branes,
balantas, biafaras, biojos, otros nalus, otros zapes, cocolies y zozoes”.*® Se conocen
documentos del Padre Sandoval que afirman que los iolofos, los mandingas y los fulos se
entendian entre si; que los zapes hablaban innumerables lenguas — cocoli, limba, baca,
lindagoza, zozo, pelicoya, baga, boloncho y otras-.

Tambien, en el ingreso, legal o no, de esclavos a Cartagena de Indias arribaron los
Minas de habla twi, tchi o ti de la actual Guinea; los Ararés, los Popds de la ewefin, los
lucimis — después llamados yorubas- quienes fueron incorporados a finales del siglo XVIII
y especialmente en el siglo XIX, tuvieron poca presencia en Cartagena. Los Carabalis
distribuidos, los Angola y los Congos, quienes llevaban bellos nombres de plantas, piedras
y animales antes de su cristianizacion, fueron vendidos entre muchos nobles y luego
recuperaron su libertad. “Sandoval afirma que los esclavos llegados a Cartagena hablaban
mas de sesenta lenguas, pero cita sélo las de angola, arda, carabali, banu, mandinga, biojo,
bran, nalu y bidfara que debian ser, l6gicamente, las mas usadas”™*®

El origen de la variedad dialectal Costefio del Pacifico que incluye variaciones
fonéticas, sintécticas y lexicales y cabe decir que éstas mismas variaciones se presentan en
el habla de Guachené, se puede entender teniendo en cuenta que los ardas o araras, los
popos, lucimies, carabalies fueron quienes estuvieron presentes en las minas del Chocé y en
las regiones del pais donde se requerian para los trabajos de hacienda. German Colmenares
habla de un estimado de 2.234 esclavos en las cuadrillas del Choco distribuidos en 31
cuadrillas. Cada una tenia un minimo de 42 esclavos y un méaximo de 335 quienes para los
afios de 1699 y 1789 fueron inventariados en las regiones de Ndvita, Raposo, Barbacoas,
Caloto y Almaguer y tres haciendas en el valle del Cauca y una cerca de Popayan.

En cuanto a la procedencia de los esclavos, este mismo autor especifica que debemos a
Germén De Granda, el estudio de la procedencia de los esclavos del sur de Colombia
hallando 75 que poseen nombres de pueblos identificables de los cuales 42 provienen de
Guinea, agrupando a los mina, cofi, arara, lucumi — yoruba-, y s6lo 9 congos y 6 sudaneses.
En el grupo de los 42 predominan los ewe-fon y los akan. Nétese que no se menciona
cuales de estos llegaron a Caloto, por tanto, no es conveniente afirmar que las variantes
dialectales existentes en el habla de los guachenecefios, sea producto de la llegada de los
grupos citados.

*8 Del CASTILLO Nicoléas, Mathieu. Esclavos negros en Cartagena y sus aportes léxicos. Bogoté, Instituto
Caro y Cuervo, 1982, pp. 8-21
* Del Castillo, op. cit., pag. 19
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1.2 MARCO CONCEPTUAL
1.2.1 La Tradicion Oral

Dentro de literatura para definir qué es tradicion oral, como se clasifica, como
evaluarla, cdmo reconocer el valor que posee al interior de las comunidades encontramos a
Angel Aguirre Baztan (1997), Moss y Mazikana (1997) apoyados en Jan Vansina, o
Eduardo Santa®® (2004), quienes afirman que la tradicion oral es un instrumento
ampliamente permitido como fuente de investigacién para los etndlogos, etnografos,
antropologos e historiadores ya que presenta gran solidez, cuya transmision familiar,
literaria 0 medidtica, se caracteriza por la narrativa. Es la tradicién la que permite la
distincion de varias figuras narrativas que han adquirido caracteristicas de universalidad;
son narraciones miticas que se transmiten en forma ceremonial y aunque aparentemente son
inmoviles, en el momento de la recopilacion hay creacion y recreacion. Los personajes son
personas y/o animales mencionados en una misma estructura planteada por Vladimir Propp,
quien describi6 31 acciones para describir la forma del cuento popular.®

Santa, describe cinco requisitos necesarios para valorar y utilizar adecuadamente la
tradicion oral. En primer lugar, se habla de la version tradicional originada en el
protagonista de tal narracion o en uno o varios testigos presenciales. En segundo lugar,
afirma que la version, debido a la deformacién que se produce en el momento de la
transmision, debe constatarse. Aqui incide la calidad moral y social del narrador, el espacio
y el tiempo en que lo hizo. En tercer lugar, la verosimilitud de la versidén que puede ser un
hecho sencillo, es indispensable por darse casos en que los personajes pueden pertenecer a
la leyenda; ello conduce a que las actuaciones se tomen como ciertas. De ahi que, en el
cuarto lugar, proponga la confrontacion con otras fuentes primarias y secundarias en el
marco del contexto general planteado. Por ultimo, se refiere a la evaluacién de la tradicion
oral que le permite cotejarla con nuevas versiones que se suscitan bajo cada testimonio ya
que cada narracion nueva puede invalidar la anterior.

Estos recuerdos del pasado también se definen como las expresiones orgéanicas de la
identidad y la continuidad generacional de la cultura en la que se manifiestan. Es pertinente
aclarar que no son experiencias directas de los narradores, segun Moss y Mazikana, y que
deben transmitirse oralmente para que sean consideradas como tradicién oral, aunque se
puedan compilar e incluir en la categoria general de la historia oral ya que contribuyen a la
cohesion social, a la evolucién y a la durabilidad de la cultura que representan; éstas se
transforman pasando de una imagen en desarrollo a una foto estéatica.

* RAMIREZ BACCA, Renzo. La tradicién oral como fuente de investigacion histérica y regional en Historia
local. Experiencias, métodos y enfoques. Medellin, La Carreta Editores LTDA, 2005
>! Para ampliar este tema, véase Morfologia del cuento de Vladimir Propp (1928)
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Para Moss y Mazikana la clasificacion de la tradicion y la historia orales, desde el
contexto historiogréfico, se caracteriza en cinco tipos de documentacion histérica a saber:
documentos operacionales referidos a los propios hechos; pueden ser abstractos, es decir,
representaciones simbdlicas de acuerdos o comunicaciones. Los documentos selectivos que
son los que permiten preservar las descripciones y comunicarlas y los operacionales que
son fuentes primarias para ser interpretados desde la parcialidad del observador.

Los recuerdos, aunque son menos confiables que los operacionales y los selectivos, se
clasifican como elementos selectivos que incluyen relatos de segunda mano, rumores, etc.
En este grupo encontramos diarios, cuentos narrados de los abuelos a los nifios sobre su
juventud, etc. Siendo necesario una buena muestra representativa de testigos se pueden
interpretar bajo cuatro niveles: el inicio, la memoria, el relato y la interpretacion. Las
reflexiones son opiniones espontaneas respecto al pasado, asi como acontecimientos
actuales para analizar el pasado o indicios para hallar la importancia y significado del
pasado en la generacion actual.

Y en el dltimo grupo se encuentran los anélisis y las reconstrucciones. Del analisis se
dice que es el proceso mediante el cual un cimulo de procesos adopta un significado siendo
de facil comprension. El analisis requiere de una descripcion rigurosa de todas las pruebas
reconocidas por el historiador. Aqui es preciso elaborar una hipdtesis que puede ser
correcta 0 errGnea, convincente o ineficaz. Honesta o parcializada y depende de la calidad
de las pruebas.

Las tradiciones orales, relatos ejemplares donde también se narran mitos y leyendas,
dentro de su marco social, cumplen diversas funciones. Las que se ilustran arriba se
enmarcan dentro de las religiosas cuya funcion es cumplir un ritual, las didéacticas,
dedicadas a la transmision de valores y las miticas como El Pajaro Pollo o el Muerto en el
Nacedero, por nombrar algunas.*?

1.2.2 De la Tradicién Oral Afrocolombiana y Variantes> Dialectales

Esperanza Puertas Arias, comenta en “La tradicion oral, la lectura y la escritura en la
educacion formal de los nifios de la Costa Pacifica Colombiana” la necesidad de hacer unos
correctivos profundos a lograr una eficiencia contundente en las estrategias de construccion
del conocimiento. Luego, pensar que en la escuela se ha estado omitiendo los patrones

*2\VANSINA, Jan. Historia general de Africa |. metodologia y prehistoria africana. Espafia, Unesco, 1982, pp.
163-172

> Segn los linglistas, las variantes son manifestaciones de las variables y se considera una variable
linguistica a la unidad que puede mostrarse de formas distintas; es decir, de forma variable, sin que ello
suponga un cambio de significado.
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culturales en el proceso de ensefianza-aprendizaje como una causa de desercion, es tan
valido como manifestar que la educacion no puede universalizarse principalmente, por el
uso de las lenguas vernéculas.

El eje enddgeno, propio de la cultura, sin duda alguna
debe estar en la aceptacion por la escuela formal de dos
aspectos de la idiosincrasia de la gente del Pacifico: La
tradicion oral como cuerpo estético reconocido por la
sociedad nacional y la variedad dialectal presente en los
nifios que asisten a la escuela.>*

Los relatos de tradicion oral, ademas de ser parte de la identidad cultural, estan
orientados a hablar sobre la relacion del hombre con la naturaleza, convirtiéndose en una
estrategia de supervivencia. La oralidad del Pacifico se canta en las voces femeninas
recreando la imagen viviente del pueblo y se cuentan las estructuras de parentesco o las
formas de trabajo y de produccion.

“La estructura cantada es el dominio de las voces femeninas. Son ellas quienes
manejan ritmos en giros linglisticos y sonoros. La literatura cantada significa para el
Pacifico un lenguaje, una union, un acoplamiento o un acomodamiento de un verso con
otro para formar la estrofa”. En los cantos se escuchan arrullos, coplas y versos. Y se
cuentan las acciones de un personaje, acontecimientos.

Siguiendo con Motta, la transmision oral en el Pacifico se da de forma directa
mediante las expresiones sefialadas en el parrafo anterior y de forma indirecta a través de
“Tio Conejo, Tio Tigre, Tio Leon, Tio Mono, Tia Zorra, Tio Anancio, Tia Tortuga, Tio
Sapo, Tia Culebra™®. De la tradicion oral también se dice que se vale de la décima clasica
adaptada a la musicalidad africana adquiriendo una estructura de 44 versos.

Para esta autora, la cultura afropacifica se expresa oralmente no sélo por la falta de
escritura sino por ser un estilo de vida adherido a la memoria. Esta cultura “representa el
mas importante exponente de la tradicion oral de la poesia y de la musica espafiolas
tradicionales debido a su estrecho contacto con sus amos, se apropiaron del patrimonio de

> PUERTAS, Arias Esperanza. La tradicion oral, la lectura y la escritura en la educacion formal de los nifios de
la costa Pacifica Colombiana, Universidad del Valle, 1998, pag. 24

% MOTTA, Nancy. op. cit., pp. 48-49

%6 VANIN Alfredo (prélogo). Cuentos para dormir a Isabella. Tradicién oral afropacifica. Bogota. Ministerio
de Cultura, 2010 [Citado por Nancy Motta en Hablas de selva y agua. La oralidad afropacifica desde una
perspectiva de género. Cali, Universidad del Valle, pp.50-53]. Véase también Fabulas de Tamalameque de
Manuel Zapata Olivella, publicado por el Ministerio de Cultura, 2010
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canciones espafiolas de los siglos XVI y XVII para ser transmitida después de su

liberacion”.®’

Algunas manifestaciones de la cultura afropacifica se evidencian en autores
afrocolombianos cuyos discursos ocultos de resistencia se conocen en las voces de
Candelario Obeso, autor momposino considerado el precursor de la “Poesia Negra” y
Miguel A. Caicedo Mena, digno representante de la narrativa costumbrista del litoral
Pacifico. En sus obras estan presentes las variantes dialectales vigentes en las comunidades
afrocolombianas. Y la lingiliista Dinah Orozco quien afirma que en términos lingiiisticos
ningun dialecto de una lengua es mas correcto, mejor o mas logico que cualquier otro
dialecto de la misma. Todos los dialectos son formas igualmente eficaces de una lengua en
el sentido de que cualquier idea que se exprese en uno de ellos, podra expresarse con la
misma facilidad en el otro.

Con los datos estadisticos que suministra Colmenares sobre los esclavos
predominantes de los negros vendidos en Cartagena para el periodo de 1705-1738, entre los
mas altos porcentajes se encuentran los Minas, los Ararads y grupos afines por su
procedencia de Costa de Oro, de Golfo de Benin y Angola — Mozambique e indeterminado
el nimero de las otras castas en este mismo lugar. Caso contrario ocurre con las otras castas
Ilegadas al Choco referidas por Del Castillo, cuya distribucién se basa en el censo realizado
en 1759: “de 3918 esclavos, el 40% solo llevaban el nombre de pila, mas 0 menos la mitad
de los restantes tenian el apellido criollo y el resto se dividia asi: minas de lengua twi: 139;
congos: 80; araras de lengua ewe: 47; carabali de lenguas ibo, ijo, ibibo y efik: 45;
chambas: 30; chalas:25; setres:23; mandingas:21; pop0s:17; y tembos:10, dandose un alto
predominio de los procedentes de la Costa de Oro y de los del Golfo de Benin™®

German De Granda (1973) manifiesta variedad de rasgos fonéticos mas definitorios en
la localidad de Iscuandé, que limita al norte con el municipio de Guapi (departamento del
Cauca) y al oeste con el océano Pacifico, de los cuales nombraremos solamente las
coincidencias con Guachené e incluso con las del Choco, en donde se pueda, desde los
trabajos de Murillo Mena (1995) y Puertas (1999).

1.2.3 Algunos Aspectos Fonéticos De La Variedad Dialectal

Antes de hablar de las posibles causas de la variedad dialectal, considero importante
retomar las palabras de Maximiliano Caicedo, citando a Trudgill, para definir qué es una
variable lingiiistica y lo expresa como “la unidad lingiiistica (fonoldgica, sintactica y

% BEUTLER, Gisela. Estudios sobre el romancero espafiol en Colombia: en su tradicion escrita y oral desde
la época de la conquista hasta la actualidad. Bogota, Instituto Caro y Cuervo, 1977, pag. 258. [Citada por
Nancy Motta en Hablas de selva y agua. La oralidad afropacifica desde una perspectiva de género. Cali,
Universidad del Valle, 1997 pp. 94-95]

*® SHARP, William Frederick. Slavery on de Spanish Frontier.: The Colombian Chocé (1680-1810). Norman,
University og Ojlahoma Press, 1976, pag. 197. [Citado por Del Castillo Mathieu Nicolas en Esclavos negros
en Cartagena y sus aportes léxicos. Bogota, Instituto Caro y Cuervo, 1982, pp. 146-148]
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Iéxica) que se encuentran en convariacion con parametros sociales o con otras variables
lingiiisticas de su mismo tipo™°. De acuerdo con la teoria de Germéan De Granda (1976),
citado por Maria Fernanda Soto Caicedo®, entre otros, se conocen las posibles causas de
las variables fonéticas, morfosintacticas, semanticas y morfoldgicas y que son demostrables
en la comunidad de Guachené. Para este estudio, aunque se hallaron muestras de las
distintas variables, se hace un despliegue en las fonologicas, debido a que se busca: 1)
indagar por el proceso de escolarizacién de Guachené durante el siglo XX en el que
aparecen las tensiones entre las practicas letradas estatales y las préacticas comunitarias; 2)
reconocer los hitos de la escolarizacién que evidencien las dindmicas comunitarias, 3)
identificar la censura del Estado hacia los elementos de Africania en la escuela
guachenecefia que motiva su exclusion de los planes de estudio de lenguaje y 4)
caracterizar los cambios y/o la permanencia de relatos de la tradicion oral afrocolombiana,
con sus variantes dialectales, en el municipio de Guachené entre 1915 y 1996.

Las variedades del espafiol que arribé a las zonas atlantica y pacifica se caracterizaba
por aspirar o hacer desaparecer las s finales de silabas o palabras, somo (s), e(s)cuchan;
confundir la r con la | y viceversa, arma, “alma”; eliminaban la d al final de las palabras oi,

9% ¢¢

“o01d”, seseaban y pronunciaban con y la Il, “yueve”, “cabayo”

1. La marginalizacion de sus pobladores, la historia y las barreras geograficas
de cordillera, selva y mar han influido en las expresiones linglisticas. Esta teoria es
apoyada por Maximiliano Caicedo® cuando expresa que al dialecto se le ha
subordinado ya sea por la limitacion funcional en el cumplimiento de las
necesidades comunicativas de los hablantes de una comunidad o por las diferencias
entre los distintos estratos sociales, sexo y edad que existen entre los pobladores

2. El resultado del contacto interlinguistico entre los espafioles, africanos e
indigenas, como lo expresa Caicedo (1996)

3. La oclusion glotal, en palabras de De Granda, al manifestar la frecuencia de
la articulacién glotal en las lenguas africanas que se transmitio en las zonas
americanas que se poblaron con africanos

Vale sefialar que contrario a la voluntad de la Real Academia de la Lengua Espafiola
que condiciona los actos de habla, varios escritores afrocolombianos- entre ellos, Arnoldo
Palacios en Las estrellas son negras, Baudilio Revelo Hurtado en Cuentos para dormir a
Isabella, Nancy Motta Gonzalez en Gramatica Ritual, Mary Gruesso en Los pericuetos de
la maestra- 0 Miguel A Caicedo en La cancion del Boga Ausente- han hecho resistencia y

> TRUDGILL, P. The social differentiation of english in Norwich. London, University Press. Cambridge,
1974, pag. 64 [Citado por Maximiliano Caicedo. Diferenciacion dialectal en el espafiol hablado en
Buenaventura. Cali, Coleccion de autores vallecaucanos, 1996, pag. 58]

% SOTO CAICEDO, Maria Fernanda. Aspectos de la variedad dialectal costefio del Pacifico. Cali,
Universidad del Valle, 2006, pp. 126-128

*' CAIDEDO, Maximiliano. Sociolingiiistica. Elementos tedricos y metodoldgicos, Cali, Universidad del
Valle, 1988, pp- 30-41
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exponen estas variantes dialectales en sus obras. Variantes lingiisticas halladas en este
estudio. Veamos,

De Miguel A. Caicedo, se conoce La Cancion del Boga Ausente

Ejemplo: Que trijte que ejta la noche/ la noche que trijte ejtd/ no hay en er cielo una
ejtreya... Rema, rema...!%

Tanto este fendmeno como los de las variables /d/, /r/ y /f/ los describe Maximiliano
Caicedo, citado por Maria Fernanda Soto Caicedo en su tesis titulada “Aspectos de la
variedad dialectal costeio del Pacifico” (2006). En el caso de la variable /s/, él lo explica
como la aspiracion [h] o pérdida de la /s/ que es muy frecuente y regular en el Pacifico.
Sobre este fendmeno se dice que predominantemente, no es constante, y alterna aun en el
mismo hablante con otras soluciones como la conservacion total, la semiaspiracion y la
asimilacion de la aspirada a la consonante siguiente.

a) La finicial se articula, en bastantes casos como una labiovelar:

Ejemplo: “Pu eso jue que no te meti una gaznatara pol marcriao, y te palti eta palanca
5963

en la nuca...

Este fendmeno linglistico ocurre como rasgo fonético tipico del Pacifico, consiste en
la aspiracion [h] y a veces en la labio velarizacion de [hw] de la labiodental aléfona /f/ en
todos los contextos linguisticos.

b) Articulacién de la /d/ como [r] en posicion inicial o en medio de dos vocales.
También se ha descrito la ausencia total de la /d/ en final de palabra. En el Chocé y
en otros lugares de la costa Pacifica consiste en articular la /d/ como [r] en posicion
inicial o en medio de dos vocales. También se ha descrito la ausencia total de la /d/
en final de palabra. Para este caso, al igual que en Quibd6é como lo plantea Murillo
Mena (1995):

Ejemplo 1: “Tenga tranquilida. Apasia...”®*

Ejemplo 2: “Ya lo sé; pero repértese, aqui no hay cuidao...”®

c) el cambio de /dr/ por /gr/

Ejemplo: “Yo jui muy amigo del juinao tu pagre...”®

62 OBESO, Candelario quien fuera uno de los escritores afrocolombiano que visibilizé, en sus obras, el
lenguaje natural de la gente negra, sin la contaminacion espafiola que predomina en la escuela. Su obra mas
reconocida es Cantos populares de mi tierra, publicada por primera vez en 1877. Disponible en
http://www.banrepcultural.org/blaavirtual/literatura/apoeta/apoeta0.htm

% palacios, op, cit. pag. 30

% SANCHEZ GOMEZ, Gregorio. La bruja de las minas. Bogota, Mincultura, 2010 pag. 62

% Ibid. P4ag. 62
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Es de anotar, también, que en los resultados encontrados por Murillo Mena habla de la
frecuencia en la aparicion de algunas realizaciones fonéticas de las variables linguisticas /s/,
K/, 1dl, Irl, Iel, etc y se tiene que esa realizacion se produce, principalmente en los jovenes
con grado de escolaridad, seguido de los adultos y adultas mayores; representado asi:
[mo”mentohangus’tioso0] momentos angustiosos.

Retomando a De Granda (1973), expresa que en Iscuande, existe otro rasgo fonético
que es la inexistencia de la neutralizacion de —r-/I- en posicion implosiva en ninguna de sus
modalidades conocidas, aunque si se dan trueques esporadicos. Tampoco se verifican
fendmenos de vocalizacion, aspiracion ni asibilacion que en otras zonas colombianas
afectan a los sonidos r,I. A este respecto, Maximiliano Caicedo se refiere a la variable /r/
final de la palabra se realiza como un sonido débil, o desaparece en su totalidad.;
principalmente en terminaciones de verbos en infinitivo. También se han documentado
sobre la asimilacion o compensacion de la /r/ a la consonante siguiente, esto ocurre en
posicion preconsonantica. Tipico de la zona del Pacifico es la neutralizacion /r/ [d/ 'y Ir/ I/
en posicion intervocalica o preconsonantica, respectivamente.

Ejemplo: “;cree uté, hermosa, que se enamoran de mujere de su igualda, ¢ deci de su

mismo tipo? Pue no sefid: la que le gutan son la de cold. Cada quien tiene su guena

67
negra”.

Aqui es importante complementar con la explicacién de Caicedo (1996): el vocablo
Vos para demostrar cercania y conocimiento entre las personas, el cambio de la /f/ por la /j/
(ajuera) conocido como un fendmeno fonético evidenciado en la aspiracion y/o
labiovelarizacion de [hw] de la labiodental al6fona /f/ en todos los contextos lingisticos; la
aspiracion de la /s/ cambiada por la j (nojotros), la pérdida de la /d/ (camaraa) en un grupo
intervocalico, la glotizacion de la /k/ por posicién intervocélica (sa?0), vocalizacion de la /I/
y de la /r/ (pai), (caivo), labializacion de /f/ y fricativizacion del grupo /hw/ (fan por Juan),
(Fana por Juana), (fego por juego); doble negacion, supresion de los plurales (lo papel),
supresion del plural redundante (lo papeles), la pérdida de /d/, /r/, /t/ en el final de las
palabras (ciudd), (comé); aspiracion de la /-r/ implosiva (Mahta), asimilacion de /-s/
implosiva (dicco), voseo Y reiteracion del voseo (vos que te crees vos) y pluralizacion de
los adjetivos y sustantivos irregulares (las gentes), (los cafeses).

1.2.4 Algunos Aspectos Sintacticos De La Variedad Dialectal.

En los aspectos sintacticos de la variable presentes en el trabajo de Soto (2006) se
observa el fendmeno de la aparente ausencia entre la marca del nimero en el verbo y en el
sujeto: Ejemplo: Cuando la gente ya vieron que yo estaba acd, comenzaron la gente a
llegar.

® |bid. pag. 30
% Ibid, pag. 79
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De igual manera, los estudiosos hablan sobre la parte de la gramatica que se ocupa del
estudio de las relaciones que las diversas unidades significativas mantienen entre si en el
interior de la palabra u la oracion.

Ejemplo: “Fue tanta la ayuda/que no le falté/cuando se levantd/bonita su frente
499 68

quedo”.
1.2.5 Algunos Aspectos Semanticos De La Variedad Dialectal

A este respecto, encontramos que existe presencia de muchos significados compartidos
en las muestras de vocablos y los significados del diccionario. A su vez, hay palabras que
mantienen su significado y otras han variado su forma, lo que genera una expresion distinta
a la original. Para ejemplificar lo anterior, se recurri6 al trabajo de Soto Caicedo (2006):

La duplicacion de la negacion;

Ejemplo: “- No Mary, no, que la noche estd muy oscura, respondié Felisa desde
adentro...”®

Alto indice de intensificadores en el uso coloquial: “Ayupi”
Morfosintaxis verbal en los siguientes casos; ejemplo: dir = ir.

Ejemplo: “Comé mogo soy vo...Lamboén...!juemama! la tuya rabo de inguana, qu’en
er injierno ta muelta e gana...La tuya rabo e cabuya, qu'en er injierno ta haciendo
bulla...!Jippaaa!, 1Jéppa,jéppa,jéppa!70

1.2.6 Algunos Aspectos Morfoldgicos De La Variedad Dialectal

En este aspecto se habla de los diferentes tipos de palabras como nombres comunes y
propios, adjetivos y adverbios existentes en el Iéxico de la poblacion afrocolombiana
influenciado étnicamente y los rastros de criollizacién al no haber distincion gramatical de
género.

Recordemos que el nivel morfolégico se refiere a la forma canonica de como hacer
construcciones de palabras; es decir, que hay una representaciéon de un texto planificado y
controlado en el que la modalidad oracional predominante es declarativa/enunciativa.

Los hablantes de la zona del Pacifico tienen diferentes tendencias en la construccion de
palabras; una de ellas, identificada por De Granda (1977) y mencionadas por Soto Caicedo
(2006) es la tendencia a tener las mismas vocales o solo vocales con rasgos similares en una
palabra (siribi, servi, sigi, seguir, jiri, herir, bitilo, mini, venir)

* CUESTA, Guiomar y OCAMPO, Alfredo (recopilacion y prélogo). Antologia de mujeres afrocolombianas.
Bogota, Mincultura, 2010, pag. 98

% SANCHEZ, op. cit. pag. 99

" PALACIOS, op. cit. pag. 61
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Ejemplo: “- Lo que dice el periodico é la pura verda -dijo, moviendo la cabeza
afirmativamente-. Nosotros lo que hemo sido viejo liberale, hata en la saliva que escupio,
tenemo que segui ar jefe Unico -comenzd a leer tartamudeando-. “Ayer tuvimos la
oportunidad de escuchar por millonésima vez en sus funciones nocturnas al candidato.. e

Enunciados como “Si debemos cambiar, porque suena feo en otras partes”. Se debe
corregir hacia una forma mas universal en Colombia, principalmente en la expresion.
“Debe ser muy folclorica. Se burlan de nosotros”, hacen que se pueda pensar en la
pervivencia de las variantes dialectales, desde la escuela, teniendo en cuenta que han ido
desapareciendo buena parte de las variaciones, en beneficio de otras hablas mas urbanas.
(Max Caicedo, 1996). Este autor también propone que la conservacion de las formas
propias del habla, recupera los rasgos de identidad. De hecho, el sistema de la lengua no
admite la diversidad.

En “Las cosas del decir”’® escrito por Calsamaglia y Tuson se encuentra explicitado

que el contexto estda formado por todo el conocimiento etnogréfico necesario para
interpretar los enunciados en donde intervienen los elementos como el tema, el marco, el
canal, el cédigo, la forma del mensaje, el tipo de evento, las caracteristicas de los
participantes, y para crear expectativas. A su vez el entorno textual o los enunciados que
rodean aquello que se esta considerando para el analisis ya que el significado concreto que
adquieren las palabras, los enunciados y los discursos depende, en gran medida, de lo que
se ha dicho antes y de lo que se dira después.

Ese discurso se materializa a través de la oralidad y la escritura. Si bien es cierto que el
discurso oral es natural e inherente al ser humano y permite las relaciones sociales, también
lo es que posee unas caracteristicas linguisticas- textuales que se evidencian de la siguiente
manera: la primera de ellas es el nivel fénico o pronunciacion que presenta una variacion
fonética que resulta del contacto de unos sonidos con otros. En otras palabras, las
realizaciones fonéticas estan correlacionadas con las variables de todo tipo dando como
resultado cuatro tipos de variables (variedad dialectal geogréfica o diatdpica, variedad
social o diastratica, variedad situacional o diaféasica y variedad individual o idiolecto); en
segundo lugar, el nivel morfosintactico, compuesto por la morfologia que se encarga de
estudiar la estructura, tipo y modificacion de las palabras y la sintaxis que determina la
funcién que cumplen dentro de la oracion vy el nivel léxico que estd estrechamente
relacionado con la diversidad sociocultural.

En cuanto al discurso escrito, cuya capacidad de difundir informacion sea de caracter
estable debido a que se puede volver sobre lo escrito y conformarlo, posee, también,
caracteristicas linglistico-textuales vista en 3 niveles asi: el primero es el gréafico. De este

"L PALACIOS, op. cit. pag. 69
> CALSAMAGLIA Blancafort, Helena y TUSON Valls, Amparo. Las cosas del decir: Manual de analisis del
discurso. Espafa. Editorial Ariel, 1999, p4g. 101-132
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nivel se conoce que fue establecido por la Real Academia Espafiola basado en la Academia
Francesa escogiendo una variedad dialectal y social como referencia para la escritura. Asi,
la norma tiene la funcién de mantener la homogeneidad en la escritura. EI segundo nivel es
el morfosintactico que se refiere a la forma canonica de cdmo hacer construcciones
sintacticas; en otras palabras, se conoce una Unica modalidad oracional predominante en la
construccién textual y el nivel Iéxico, para tratar las convenciones que estandarizan la
lengua.

Desde el punto de vista linguistico, se explicita la existencia de las variantes dialectales
en el habla de la poblacion afrocolombiana, a partir de estudios ya realizados, como se
muestra arriba. Ademas, las posibles causas de la existencia de las variantes y su
visibilidad en la literatura de autores afrocolombianos.

No obstante, la llegada del aparato escolar a Guachené, provoca un choque linguistico
que obliga a sus pobladores a adoptar diversos patrones de comportamiento limitando y/o
anulando sus expresiones de habla. Con la llegada del aparato escolar, llega también el
canon lingistico, en los libros de texto, que se acepta en todos los espacios sociales.

A partir de aqui, se revelan los libros de texto hallados en este rastreo, que han
generado dicho conflicto violento evitando el desarrollo integral de la Cultura, mediante el
lenguaje siendo un elemento cultural provisto de significado.

1.3 CONTEXTO COMUNICATIVO HOMOGENEO

Ciudadanos sin nombre™
Desde el principio de la colonizacion, los aborigenes de
América y Africa ingresaron en el bestiario de la mitologia europea
convertidos en tritones, sirenas, manticoras, anfisbenas, unicornios,
escioépodos, gigantes y pigmeos’*

Privados de la condicion de ciudadanos, hemos estado ocultos en los libros de texto de
Lengua Castellana, que han circulado en la escuela durante varias décadas; indicando la
tematica que se debe ensefiar a lo largo del proceso educativo, especificando el orden de los
temas a trabajar, los ejercicios de aplicacion para el concepto ensefiado y la evaluacion para
comprobar lo aprendido.

Sabemos que, en los libros de texto lengua Castellana, uno de los aspectos que se
trabaja a lo largo de la escolaridad es el de la gramatica de la lengua espafiola que se refiere

7 Titulo tomado de libro de Manuel Zapata Olivella, La rebelion de los genes. El mestizaje africano en la
sociedad futura para ilustrar la invisibilizacion de la poblacion afro y de su cultura ante el atropello de la
escuela homogenizante, pag-33

74 Zapata Olivella. op. cit. Pag. 33
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al uso de sus elementos en los discursos. En este mismo sentido, se habla de los niveles del
lenguaje referidos al sintactico, semantico, léxico y morfolégico para mostrar una Unica
manera de construir textos. Sin embargo, omite “el descubrimiento de la diversidad de
hablas en el siglo XIX en donde se recogen expresiones locales, glosarios, diccionarios,
gramaticas de los pueblos, tanto en su oralidad como en la escritura” y los aspectos
sintacticos, morfoldgicos, semanticos y fonéticos de la variedad dialectal costefio del
Pacifico y de los valles interandinos, de acuerdo con esta investigacion.

Tambien sabemos de la poquisima presencia de la cultura negra, en especial de la
cultura femenina; en estos libros esta relacionada a la servidumbre, al trabajo que requiera
fuerza fisica, al baile y no se menciona, por ejemplo, los aportes Iéxicos. De esta forma ha
entrado a la escuela la gente descendiente de africanos y de esta forma se han mantenido;
minimizados, ignorados, desprovistos de una identidad que poseian antes de llegar a la
escuela. Chocan culturalmente por encontrarse en medio de lenguajes desconocidos que se
le obliga a aprender para expresarse “correctamente” porque los dialectos catalogados
como de menor jerarquia, y las variantes dialectales consideradas como accidentes
linglisticos, no encajan dentro los estereotipos linglisticos de quienes impusieron sus
reglas, desde la época de la conquista.

Dice Soler (2004) que en los libros de ciencias sociales de Norma y Santillana, diez y
siete para ser mas exacta, no esta presente la gente negra en Cauca, Valle del Cauca y
Narifio cuya poblacion afro es en un porcentaje significativo; luego si son borrados del
mapa poblacional, no han sido censados en la escuela; por consiguiente, no tienen voz. Esta
situacion es evidenciada tambiéen en los libros de lengua castellana; por ejemplo la editorial
Norma, en un libro para secundaria, inicia con una imagen de una sociedad bogotana cuyos
personajes son campesinos y nobles y complementa diciendo que se hara énfasis en el
sistema fonético y fonoldgico de la lengua de acuerdo con los niveles socioculturales y es
valida solamente en el espacio geogréfico en donde se habla, previo al ejemplo de la
Cancion del boga ausente para explicar que los rasgos fonéticos son caracteristicos de las
costas. “Lo que esta de acuerdo con la norma es normal y no correcto; lo que se aparta de
ella es anormal y no incorrecto™.”

La presencia de ndcleos importantes de poblacidn negra en las
costas y en los valles interandinos colombianos ha sugerido siempre
que el grupo de esclavos introducidos se dedicaba a las minas, al
transporte fluvial y a los trabajos en las haciendas de trapiche.”

Dichas situaciones, a través del tiempo, ha generado tensiones en la escuela mediante
las reformas educativas homogenizantes en las cuales el dialecto estandarizado como
lengua nacional excluye la tradicion oral y las variantes linguisticas impidiendo que los

" TOBON de Castro Lucila, et al. Espafiol 2 para la Educacién Media. Bogot4, editorial Norma, 1973 pag. 3
’® COLMENARES, op. cit. pag. 54
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elementos culturales, heredados ancestralmente, se potencien en cada afrocolombiano y lo
aislen de su derecho a existir. En otras palabras, cada manifestacion de tradicion oral
permite la pervivencia del ser, desde su esencia, desde su cosmovision, legitima el
escenario escolar y evita la escision de su integridad cultural.

Debe ser la misma escuela la que garantice los espacios de convivencia que permita la
salvaguarda de las huellas de Africania que todavia quedan y que se reconstruyan las que se
han ido perdiendo. Debe ser la misma escuela la que cambie el curso de la educacion, que
aprehenda y relieve a la tradicion oral desde las voces que cantan y cuentan. Debe ser la
misma escuela la que ensefie a los hombres y mujeres a liderar sus propias vidas permeadas
de la ancestralidad.

Es la escuela la que debe asumir, desde la diversidad efectiva, su rol de formadora de
sujetos de derechos que poseen habilidades, aptitudes, actitudes y capacidades propias
heredadas o adquiridas siendo garante de una lectura critica frente a lo que se le ofrece y lo
que necesita en aras de protegerse de una trasposicién cultural. De hecho, la Etnoeducacion
vista desde las variables de acciones afirmativas, cultura, resignificacion, politica publica
y/o caracterizacion de la poblacion afrodescendiente, ha permitido trabajar en funcion de
desarrollar las necesidades propias y no de acuerdo a las heredadas sobre lo que deben o no
hacer.

Hasta hoy, la escuela ha transmitido informacion a unos sujetos sin reflexionar sobre
su ejercicio y sin permitirles reflexionar sobre su rol. Y asume que todo aquel que llega a
sus aulas, carece de autonomia, identidad, personalidad, saberes ancestrales y lo encasilla,
lo estigmatiza y lo anula, a tal punto que los rasgos linguisticos- culturales se evidencian en
los espacios sociales distintos a la escuela.

De ahi que, en el espafiol de hoy, exista una variedad de vocablos africanos que han
sufrido cambios por cuanto a que han tenido que acomodarse a las estructuras léxicas y
gramaticales de la lengua espafiola (Murillo Mena, 1995). De hecho, asi lo expresa Juliana
Botero Mejia en su articulo “Oralidad y escritura en la isla de San Andrés”, debido a que
los islefios utilizan es espafiol en el sector comercial, en las oficinas publicas y
administrativas; el inglés estandar lo utilizan en la iglesia, en la vida diaria y la lengua
criolla en casa y entre amigos contemporaneos. Lo mismo sucede en San Basilio de
Palenque debido a que los pobladores usan el espafiol en contextos oficiales y la lengua
palenquera en los no oficiales quedando relegada a dominios muy limitados™.””

En cuanto a las variantes dialectales, éstas son ignoradas en la escuela, aduciendo que
se estd hablando mal y por tanto hay que corregir; en cambio transitan libremente en las
conversaciones informales cantadas o contadas ya que por si misma, la voz humana carece
de poder. Ahora bien, como la escuela ejerce una fuerte violencia sobre los educandos, se

”7 Ministerio de Cultura. Curso virtual Introduccién a las lenguas nativas, 2010.
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relega la premisa que, por ser sujetos de derecho, requieren de una educacion que asegure
el pleno desarrollo de sus potencialidades, independiente de la edad, género, etnia, estrato
social.

Ademas, no se puede negar que hasta la década de los afios 80 no se hablaba,
oficialmente, de Etnoeducacion, pero el afio de 1978 fue clave para darle inicio a un
proceso que no ha tenido el respaldo suficiente de parte del Estado, mucho menos cuando el
control permanece y la autonomia se pierde. En este afio se publicé el decreto 1142 que cita
Enciso, con el que se planteaba el reconocimiento de las lenguas indigenas en toda accion
educativa.” Este decreto es reglamentario del Decreto 088 de 1976 para beneficio de todos
los grupos étnicos. Dice Enciso que se establecieron unos puntos basicos dandole derecho a
las comunidades a participar en el disefio de sus programas educativos que fueran acordes
con las caracteristicas culturales y necesidades de cada etnia, teniendo en cuenta que el
desarrollo de los mismos debia ser en lengua materna.

Y que de manera paralela a la publicacion del Decreto 1142 de 1978, San Andrés,
Providencia y Santa Catalina inicié el programa de bilingliismo inglés/espafiol; también se
crea el programa de Etnoeducacion en 1985 cuya version original del documento que
contenia los lineamientos generales se llamo6 “Lineamientos generales para la educacion
indigena” publicado en 1982 y s6lamente a partir de la Constitucion de 1991, se vio la
presencia de los afrocolombianos en este tema. Es de resaltar la creacion de los Comités
Departamentales de Etnoeducacién para darle paso a la consolidacion con los lideres de los
grupos étnicos; un tema fundamental para cualquier sociedad.

Aqui cabe resaltar las acciones politicas que se han hecho manifiestas para resaltar la
cultura negra que inicialmente fueron resefiadas por Garcés Aragén’® y luego por Caicedo
Ortiz® Cali, Cartagena y Quibdé fueron escenarios para llevar a cabo el primer, segundo y
tercer Congreso de Negritudes entre los afios de 1975 y 1977; Castillo® también retoma lo
que fuera el primer Congreso de la Cultura Negra realizado en Cali en el afio de 1978 y el
primer encuentro de comunidades negras en el afio de 1989.

Tal vez uno de los hitos para este tema, ha sido la publicacion de la Ley General de
Educacion en 1994, siendo un poco mas especifica, aunque con reserva por miedo a perder
las riendas en el manejo del pais pues su clara complicidad en la omision de una politica

® ENCISO PATINO, Patricia. Estado del arte de la Etnoeducacion en Colombia con énfasis en la politica
publica. Bogota, Ministerio de Educacién Nacional, 2004, pag. 9

® GARCES ARAGON, Daniel. La educacién afrocolombiana. Escenarios histéricos y etnoeducativos 1975-
2000. Cali, Editorial Valformas LTDA, 2008, pp. 73-80 [Citado por José Antonio Caicedo Ortiz. La Céatedra
de Estudios Afrocolombianos en Pedagogia y Saberes nimero 34. Bogota, Universidad Nacional, 2011, pag.
12]

% CAICEDO ORTIZ, José Antonio. La Cétedra de Estudios Afrocolombianos en Pedagogia y Saberes
nimero 34. Bogotd, Universidad Nacional, 2011, pag. 12

#1 CASTILLO GUZMAN, Elizabeth. La letra con raza entra. Racismo, textos escolares y escritura pedagégica
afrocolombiana en Pedagogia y Saberes nimero 34. Bogota, Universidad Nacional, 2011, pag. 66
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educativa trabajada durante veinte afios y aun en construccion, ha permitido que las
editoriales manejen a su antojo la historia de este pais desconociendo los aportes en todos
los aspectos que constituyen la nacién, principalmente en el lenguaje siendo el mecanismo
mas importante que posibilita el crecimiento politico, social y educativo de cualquier lugar.

1.4 ESTADO DEL ARTE

En el texto “La escuela en la tradicion oral”; por Helena Roldan, Luis Fernando
Burgos, Clara Elena Baquero, Amalia Ramirez y Fabio Jurado Valencia plantean que: Su
propuesta esta basada en la convergencia que existe entre las competencias comunicativas
necesarias para escribir al igual que para leer. Si bien es cierto que un proceso depende del
otro, también es cierto que la escritura evidencia los ecos de la oralidad.®?

Asi, materializar una necesidad de la escuela indagando sobre de qué modo ésta y sus
actores contribuyen a la consolidacion de la memoria cultural a partir de la diversidad y la
importancia de la tradicion oral. En cuanto al aspecto metodolégico, recopilaron los textos
directamente de los informantes lo que permite analizar los rasgos propios del lenguaje
coloquial, la diferenciacion entre los acentos y los tonos discursivos (explicar, narrar,
describir).

Estos relatos fueron recopilados en el Choco, Tolima, Amazonas, Guaviare, Putumayo,
Arauca y Vichada dando la posibilidad de concluir que muchas de sus actitudes y creencias
son regidas por concepciones miticas transmitidas por sus abuelos y que lo jévenes poco
los conocen, siendo guardados en la memaoria por los negros chocoanos y los indigenas.

Angela Patricia Cérdoba Canaval y Yolanda Hernandez Londofio en el texto “Cultura
popular y tradicion oral en Guachené® tesis de pregrado (Licenciatura en Literatura) de
cuyo tema es la tradicion oral (mitos, leyendas, coplas) y su influencia en la educacion
compuesta por cuatro capitulos asi: EI primer capitulo evidencia la ubicacion geografica,
del que hoy en uno de los municipios del departamento del Cauca con caracteristicas
particulares como la falta de fluido eléctrico en algunas de sus veredas, la impotabilidad del
agua y la fuente de desarrollo conocida como el monocultivo (cafa de azdcar).

El segundo capitulo, trata de las definiciones conceptuales y marco teérico constituido
por varios subcapitulos a saber; relacion entre la cultura y la tradicion oral que la
conceptualizan como los diferentes modos que ha tenido la cultura oral para expresarse.
Teorias sobre tradicion oral y cultura popular de Manuel Zapata Olivella, Alvaro Pedrosa,
Alfredo Vanin, entre otros; Cultura popular en la literatura donde hablan que los problemas
sociales de América Latina se ven reflejados en las obras escritas en nuestro continente en

2 ROLDAN, Helena et al. La escuela en la tradicion oral. Bogota, Plaza y Janés Editores, 1998, pp. 11-13
# CORDOBA CANAVAL, Angela Patricia y HERNANDEZ LONDONO, Yolanda. Cultura popular y
tradicion oral en Guachené. Cali, Universidad del Valle, 2000
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los dltimos siglos a partir del modelo de técnicas y corrientes literarias europeas. Literatura
oral y folclor- hago la salvedad que Walter Ong manifiesta la imposibilidad de existencia
de éste término teniendo en cuenta el significado latino de la palabra literatura para lo cual
me sumo a la expresion de Cuero Castillo referida al caracter peyorativo y despectivo dado
a la oralidad. Se hace preciso recordar las palabras de Zapata Olivella para resaltar que la
palabra folclor no vino de Inglaterra, sino que aludia a la sabiduria popular- concretamente
a los artesanos- en vias de desaparecer frente a la revolucion febril.

El tercer capitulo titulado “Tradiciéon oral en dos grupos poblacionales: nifios y
ancianos de Guachené” en donde comentan la participacion de los ancianos en las
festividades que sirven para expresar la mitologia, las creencias, y de los jovenes en las
casetas, las ventas callejeras o las galleras, entre otros, sin embargo, no desconocen los
cambios socioculturales de los nifios influidos por los medios de comunicacion y los
nuevos sistemas educativos. De alli que se planteen la incorporacion de la tradicion oral en
la educacion para permanecer en la memoria colectiva a través de un modelo pedagdgico
que presenta un bosquejo de su realizacion en el colegio Jorge Eliécer Gaitdn mostrando el
papel del maestro y el alumno en la recuperacion de la tradicion oral. Este modelo
pedagdgico lo orientan hacia objetivos posibles como un didlogo intercultural buscando
entre los alumnos asentar manifestaciones diversas de la tradicion oral vigentes en
Guachené en el imaginario de los estudiantes, potencializar el aprehendizaje de las fuentes
de la tradicion oral en forma critica, restablecer el papel del narrador en la comunidad
educativa y mejorar el dominio del habla estimulando el dialogo cultural.

Finalmente concluyen que Guachené posee un corpus amplio de tradicion oral, que su
poblacion se siente desmotivada lo que ha impedido el desarrollo normal de la comunidad
en los diferentes aspectos.

Esperanza Edith Puertas Arias con un trabajo titulado “Analisis discursivo de la
Tunda, relato de tradicion oral de la costa pacifica®

Tesis de maestria, expone las funciones sociales de la Tunda, sus caracteristicas y su
caracterizacion o no como mito a través del analisis del discurso; retoma la
conceptualizacion de M.K. Halliday (1982) en términos de Campo, Tenor y Modo. Se parte
de la nocion de funcionalidad del lenguaje y de la concepcidn tedrica de que el texto esta
ligado al contexto y de la posibilidad de dilucidar el uno a partir del otro. La teoria
linglistica postula que el campo activa la funcion ideacional, que el tenor activa la funcion
interpersonal de dicho componente y que el modo activa la funciéon textual.

El corpus lo constituyo a partir de entrevistas individuales y reuniones de grupo para el
analisis indagando sobre los relatos tradicionales y las costumbres en torno a un personaje

* PUERTAS ARIAS, Esperanza Edith. Analisis discursivo de la Tunda, relato de tradicién oral de la costa
pacifica. Cali, Universidad del Valle, 1995, pp. 2-3



48

mitico, la Tunda. En las entrevistas analiz6 los rasgos semioticos de la situacion en
términos de campo (referido a qué esta sucediendo, a la naturaleza de la accién social que
estd tomando lugar), tenor que se refiere a los roles primarios y secundarios de los
participantes del evento comunicativo y el modo, el lenguaje en su pertinencia para el
entorno.

Estudia los cambios de los roles discursivos, suspension temporal de las estructuras
jerarquicas, suspension por la aparicion de un Iéxico que no corresponde a los canones
estandares de relacion entre personas desconocidas aumentando el grado de libertad y
familiaridad en el trato, cambio en la finalidad del discurso de los entrevistados son
situaciones comunicativas que se interpretaron a las luz de conceptos relacionados con la
desestructuracion: los de ideologia carnavalesca (Bajtin, 1985) y los de luminalidad y
communitas (Turner, 1988) que la llevé a concluir que el relato de la Tunda tiene multiples
funciones: sirve para entretener, regular el comportamiento, como puntal de afianzamiento
de la iglesia catolica, tiene una funcion liberadora de normativas sociales y sexuales,
funciones populares que se implican por la luminalidad del relato y una generalizada
(generar communitas) entre los hablantes de la costa pacifica que creen en la Tunda.

Maria Fernanda Soto Caicedo en su tesis “Aspectos de la variedad dialectal costefio
del Pacifico ® asesorada por Esperanza Puertas, desarrollan un trabajo en donde resaltan
las variantes dialectales de la gente del Pacifico, especificamente de Guapi, Cauca. Ellas se
plantean como objetivos generales conocer aspectos relacionados con el territorio y con la
gente que puebla el territorio del litoral pacifico y contribuir con el proceso investigativo de
esta variedad dialectal y del espafiol de América y de Colombia y para ello mencionan la
necesidad de definir términos como dialectologia y sociolingtiistica, conceptuados como el
estudio de las diversas hablas que se dan dentro de una lengua en una regidn especifica y la
disciplina, que tiene por objeto de estudio, la explicacion de la naturaleza de la relacion que
se da entre el binomio lenguaje-sociedad, respectivamente.

A su vez, identifican los aportes de los indigenas, espafioles y africanos en la variedad
dialectal en el momento en que ocurrié la invasion al continente americano haciendo
énfasis en que los africanos perdieron sus lenguas, aunque ain se conservan rasgos en sus
manifestaciones de habla. Siguiendo esta linea, mencionan las caracteristicas de la variedad
dialectal en los aspectos fonéticos, morfoldgicos, sintacticos y semanticos al igual que los
vocablos propios de la zona del Pacifico utilizados en conversaciones informales por no ser
aceptados por el espariol estandar.

® SOTO CAICEDO, Marfa Fernanda. Aspectos de la variedad dialectal costefio del Pacifico. Cali,
Universidad del Valle, 2006, pag. 55
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Maria Evangelina Murillo Mena con la tesis de grado “Estudio Sociolingiiistico del
habla de una poblacién negra: El caso de Quibd6®® reporta las variaciones en el habla del
Choco aseverando que estas variables también se evidencian en la investigacion realizada
por De Granda en Tumaco. Hace una explicacion, desde los niveles o dimensiones de la
lengua muy detallada de lo que sucede, en el habla de los quibdosefios al pronunciar sus
discursos narrativos anecdoticos, como ella lo ha denominado, de las realizaciones
fonéticas.

Por mencionar algunas realizaciones, se encuentra la fricativa que se produce en las
personas escolarizadas o0 no en contextos formales siendo utilizado con mayor frecuencia
por personas con mayoria de tiempo residenciadas en Quibdd. La aspiracion [h], supresion
o asimilacion [s] presentes en los hablantes focalizados o el reemplazo de [k] por [?], entre
otras. La realizacién equivale a cambios producidos en el habla diferentes a los que impone
la lengua estadndar. Se soporta en Germédn De Granda (1989), Labov (1981) y otros
estudiosos del tema linguistico.

Cabe destacar la existencia del Diccionario Afrocolombiano de Fabio Teolindo Perea
Hinestroza, glosarios o recopilacion de tradicion oral sobre la gente del Pacifico. Estas
variantes dialectales identificadas en el habla de la poblacion afrocolombiana, se pueden
notar en Cuentos para dormir a Isabella compilados por Baudilio Revelo Hurtado, Camilo
Revelo Gonzélez y Carolina Revelo Gonzélez. Para el caso de la literatura, por ejemplo,
Gregorio Sanchez Gémez, autor de La Bruja de las Minas, es un exponente.

Recordemos que uno de los ejes de esta investigacion es la identificacion de las
variantes dialectales en la comunidad linglistica de Guachené definida como aquella cuyos
miembros participan por lo menos de una variedad linguistica y de las normas para su uso
adecuado.

Veamos otro punto comin con la investigacion de Murillo Mena; ella expresa que no
es la totalidad de la poblacién del municipio de Quibdd la que produce las variantes, pero
cuando se usa en distintas formas [Ma’rio] o [m"adio] para decir [marido], los demas las
comprenden.

De esta misma forma sucede en Guachené cuando a los adultos mayores o los nifios
omiten la d, escuchandoseles [pescao] para referirse a [pescado].

1.5 METODOLOGIA

La metodologia realizada se centra en los principios de la investigacion cualitativa que
permite comprender la realidad procesando los datos que arrojan las entrevistas, las

% MURILLO MENA, Evangelina. Estudio sociolingiiistico del habla de una comunidad negra: El caso de
Quibdo. Cali, Universidad del Valle, 1995, pp. 19-29
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observaciones, los diarios de campo, las biografias, los videos, las fotografias, y/o los
estudios de casos, entre otros. Nos centramos en darle importancia al hecho de poder
resaltar como ruta evidente en la investigacion, los planteamientos de los adultos mayores.
Al mismo tiempo, retomamos varios autores que han estudiado ya sea a una comunidad en
particular dentro o fuera de la escuela; igualmente utilizamos la fuente de archivos como
aporte para la reconstruccion de la historia y por ultimo tenemos los ejemplos o referencias
sobre las variaciones del lenguaje, que a través del tiempo se han generado por el recorrido
de sus usuarios. Esto nos muestra un proceso metodologico, histérico y aplicado sobre los
aportes que hacen algunos sociologos, historiadores, linguistas y antropélogos quienes nos
dan informacion y detalle de los aspectos de interés sobre la ubicacion, interpretacion y
aclaracion con el uso de las variantes dialectales en el municipio de Guachene. Estas
fuentes se agruparon en periodos de tiempo, teniendo en cuenta, especialmente, los hitos
del propio devenir en la historia de la escolarizacion de Guachené y enmarcadas en los
siguientes criterios: el inicio de la escuela en Guachené; los libros que hicieron parte de su
aprendizaje; las formas de aprendizaje; las evaluaciones, los castigos y las huellas de
Africania.

Para empezar, el trabajo etnografico inicia con la primera visita al lugar focalizado
permitid una conversacion fluida y grabada, previo consentimiento, con Ana Melva
Banguero, docente ya retirada, lider comunitaria, coordinadora de un grupo de adultos
mayores llamado “Renacer a la vida”, madre del actual alcalde de Guachené, personaje
insigne de la region y sobretodo, conocedora de la tradicion oral afroguachenecefia por ser
cantaora integrante del grupo musical “Cantadoras de la Fundacion Nuevo Despertar
Salesiano la R”.

La propuesta se centra en revisar las técnicas propuestas por Maximiliano Caicedo®, y
escoger las mas Utiles en este ejercicio para alcanzar el objetivo general; esta fue la
entrevista dirigida, planificada y preparada para garantizar la autenticidad e integralidad en
la conversacion sobre su paso por la escuela de Guachené, aunque también se uso la
entrevista indirecta. Entrevistas de caracter individual o en grupo, en donde una unica
entrevistadora (la autora de este documento) tomo atenta nota y grabo los testimonios de las
personas que se mencionan en estas lineas Estas entrevistas se realizaron en distintos
espacios frecuentados por los entrevistados o en su lugar de vivienda ubicados en distintas
veredas, teniendo en cuenta que se requeria un clima adecuado, en tanto se hacian las
observaciones pertinentes y complementarias que dieran indicios sobre lo que queria
averiguar: ¢(Qué ha pasado con la tradicion oral afrocolombiana, relacionada con las
variantes dialectales en un contexto comunicativo homogéneo producido por la presencia
formal e institucionalizada del modelo escolar oficial en Guachené, desde 1915 hasta 19967

8 CAICEDO, Maximiliano. Sociolingiiistica, elementos teéricos y metodoldgicos. Cali, Universidad del
Valle, 1988, pp. 11-15
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Ademas de sus hogares, que les provee absoluta comodidad para una conversacion
fluida, hubo encuentros en las casas de varios de los entrevistados para llevar a cabo
encuentros entre varias personas de la comunidad; también en la escuela Camilo Torres, en
la iglesia y casa cural del municipio, en la Alcaldia y varias de sus dependencias, en la
emisora, en el parque central y en donde fuera necesario llegar en busca de las pistas que
nos ayudaran a aclarar algunas contradicciones halladas.

Recordemos que la escuela de Guachené escogida para el desarrollo de esta
investigacion fue la Institucion Educativa Jorge Eliécer Gaitan y que por ser la Unica, en su
momento, se convirtio en el mejor lugar social en donde confluian los guachenecefios, ya
sean nacidos o adoptados, en edad escolar y extra edad®®para obtener su titulo de
bachilleres, luego de haber cursado sus primeros afios de escolaridad en las escuelas de
varones y de nifias, respectivamente. Esto significa que la etnografia se consolido
recorriendo distintas veredas del municipio.

Para la recoleccion de la informacion basada en la tradicion oral, se tuvo en cuenta el
trabajo de Vanin y Pedrosa®posibilitando la seleccion y catalogacion de la tradicion oral,
de tal manera que se construya un corpus para ser analizado en conjunto. Un elemento
clave es que cada relato tuvo que ser mirado con detenimiento para sumergirme en una
cultura recién conocida e identificar las variantes dialectales vaciado en una ficha que va
desde el codigo de identificacion hasta el uso de dicho relato (décimas, versos y coplas,
romances, retahilas o ensaladillas; estribillos, cuentos, leyendas y fantasmagorias.
Narraciones didacticas, adivinanzas y desates; proverbio, refran o dicho; arrullos, alabaos,
arrullaos).

Otro elemento clave en esta recoleccion, fue la sistematizacion de los documentos
escritos caracterizados como fuentes primarias; son el escasisimo nimero de cuadernos que
se originan a partir del transito por la escuela, los libros de texto con los que guardaron en
su memoria una unica historia, el primer Proyecto Educativo Institucional de la Institucién
Educativa Jorge Eliécer Gaitan, producido en el afio de 1996 y que recopila el trabajo desde
el momento de su fundacién y la Cartilla Guia. Desarrollo de los programas de ensefianza
primaria del afio 1963. Para ello se tuvo presente las categorias que dieron pie a la pregunta
de investigacion: tradicion oral en la escuela, variantes dialectales, programas y/o planes de
estudio. Otros materiales impresos son los libros de texto para la ensefianza de la Lengua
Castellana que permitieron evidenciar el maltrato linguistico dado a los afrodescendientes
usando palabras e imagenes para ponernos en el lugar mas recondito del aula de clase,
como hemos estado desde las normativas que se evidencian a partir de la Constitucion de
1886.

8 Entiéndase por extra edad, los que son caracterizados, por el sistema educativo, como los que no estén
dentro del rango de edades para un grado en especifico. Es decir que, para grado sexto, si tiene mas de quince
afios, esta en extra edad.

% VVANIN y Pedrosa, op. cit., pp.18-65
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Para el analisis de la informacion (variantes linglisticas), se construy6 a partir de los
autores German De Granda™y José Joaquin Montes®! y un corpus discursivo con las voces
de los mayores y las mayoras, los documentos de archivo guardados en los archivos de
Popayan (Archivo Central del Cauca y de la Gobernacion del departamento), de Caloto (el
Histérico y el Judicial), de la Institucion Educativa Jorge Eliécer Gaitan, el Archivo
General de la Nacion y la Biblioteca Luis Angel Arango y el Proyecto Educativo
Institucional, ya mencionado, con lo que se pretendié demostrar si la tradicion oral con sus
variantes dialectales se instald, a traves del tiempo, en las escuelas ubicadas en el
municipio de Guachené.

Ademas, hicimos el trabajo de establecer relaciones entre la tradicion oral y las
préacticas de lenguaje en la escuela de Guachené que evidencien la problematica en el uso
de formas de habla diferentes a la estandarizada y candnica; esto con el objeto de reconocer
la exclusion de las tradiciones orales y las variantes lingiisticas afrocolombianas de los
planes de estudio de lenguaje y caracterizar los cambios y/o la permanencia de relatos de la
tradicion oral afrocolombiana, con sus variantes dialectales, en el municipio de Guachené
entre 1915 y 1996.

Se tom0 la decision de acceder a los documentos del archivo judicial que reposan en el
Archivo Histdrico de Caloto por dos razones primordiales: la primera por no obtener el
permiso de la Curia para revisar su archivo historico y la segunda, porque requeriamos
identificar las variantes dialectales de los guachenecefios en los documentos de archivo que
fueran generados en distintas situaciones que tuvieran que dar testimonio o solicitar ayuda
o0 solucion a cualquier eventualidad. Por ello, muchas de las variantes dialectales de los
guachenecefios, se podran identificar en los testimonios de los sindicados o testigos de
situaciones judiciales.

Hay que decir que la informacién de los archivos historicos se resumi6 en la ficha
propuesta por el historiador Francisco Zuluaga para facilitar no s6lo la extracciéon de datos
puntuales de los documentos, sino la ubicacion y repaso en caso de ser necesario.

Los documentos hallados y trabajados fueron fuentes impresas periédicas (Diario
Oficial, Registro Oficial, Gaceta del Cauca y Revista de Instruccién Puablica del Cauca),
manuscritos (cartas de los sindicados en los delitos dirigidas hacia las autoridades
municipales, Acuerdos, Decretos, Resoluciones, Ordenanzas, entre otros); fuentes orales
(entrevistas a los pobladores nativos o adoptados) y bibliografia.

Con respecto a la periodizacion, tomamos un primer periodo que estd comprendido
entre 1907 y 1937 porque son afios clave para los pobladores, debido a que en 1907 nace la

* De Granda, Germéan. Cimarronismo, palenques y hablas “criollas” en Hispanoamérica. Bogota, Instituto
Caro y Cuervo, 1970, pp. 3-24

>’ MONTES, José Joaquin. Dialectologia general e hispanoamericana: orientacion teérica, metodolégica y
bibliogréafica 3ed. Bogots, Instituto Caro y Cuervo, 1995, pp. 155-161y 170y 173
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primera escuela publica para varones y en 1937, la primera escuela publica para nifias.
Ambas ubicadas en el casco urbano municipal. El segundo periodo esta comprendido entre
1937 y 1970 porque a mediados de la década del cuarenta (1946) se expide el Acuerdo
nUmero 6 para caracterizar las escuelas privadas ubicadas en la zona rural, como publicas.

En este mismo periodo, desde 1948 hasta 1960, se genera una situacion de violencia en
los Pueblos Afronortecaucanos, de acuerdo con Mateo Mina (1975), quien expresa que
varios terratenientes se aprovecharon de la inestabilidad social para apropiarse de lo que
quedaba de las tierras de los campesinos. Sin embargo, esta violencia se extiende, en
Guachené, hasta mediados de la década del sesenta ya que en los archivos historicos
reposan pruebas de los distintos delitos por los cuales se llevaron a cabo procesos
judiciales.

El tercer periodo, va desde 1970 hasta 1980 porque llega el supervisor Alfonso
Villanueva, encargado de orientar a los maestros de la zona, mediante dos libros guias, que
se nombran en el capitulo de los hallazgos, y garantizar que los nifios asistieran a la misa;
se confesaran y comulgaran.

En 1975 llegan las Salesianas a Guachené; ellas fueron enviadas por el instituto
Catequistico de Popayan para ayudar en la formacion de las nifias desde la moral y la
religion. En 1976, se funda el colegio focalizado Jorge Eliécer Gaitan, ubicado en el barrio
del casco urbano del mismo nombre y en 1978, la escuela de varones, adopta el nombre de
Camilo Torres.

Y el dltimo periodo, comprendido entre 1980 y 1996. Para el afio de 1986, las
Salesianas se suman a la planta de personal de la escuela de varones y en 1996, se consolida
el primer Proyecto Educativo Institucional.

Una tarea Ultima es el procesamiento de la informacién que requiere una
diferenciacion entre el analisis de la recoleccion conceptual y la interrelacion que se genere
a partir de los documentos de archivo con los testimonios de la comunidad y de la escuela.
Este procesamiento necesario para cotejar testimonios entre los distintos actores inmersos
en la investigacién, como se define en el marco conceptual aclara situaciones
comunicativas, genera otras preguntas, motiva a repasar nuevamente los documentos y
determina el siguiente paso. Se espera que esta sea el inicio de la ruta para otros trabajos
investigativos.
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CAPITULO 2
2 ORALIDAD AFROCOLOMBIANA, MANEJO Y PLANTEAMIENTO

Para distintos autores, la oralidad por ser de caracter narrativo, cuenta los relatos de las
situaciones cotidianas producidas en una sociedad. Desde la época de Homero, se concebia
que los poemas épicos, cuyos actores vivian o padecian cosas, eran grandes depositos que
almacenaban informacion cultural. Esta informacion con ritmo y rima, clasificada en varios
géneros posee un lenguaje cuyo significado puede ser distinto segin sea la cultura. Estas
manifestaciones orales, que se trasmiten de generacion en generacion, se clasifican en
géneros liricos, dramaticos, oratorio y narrativo.

Contrario a esta afirmacion, Walter Ong manifiesta que la tradicion oral no posee la
permanencia en el tiempo como en el caso de la escritura permitiéndonos ver y tocar las
palabras.”? Adiciona que una historia oral relatada a menudo, no es narrada de hecho
porque lo Unico que de ella existe en ciertos seres humanos, es el potencial de contarla; y
que es impertinente denominar las formas artisticas orales como “literatura oral”, puesto
que la raiz “littera” que compone la palabra “literatura” hace alusion a la escritura, por ello
“Considerar la tradicion oral o una herencia de representacion, géneros y estilos orales
como "literatura oral" es algo parecido a pensar en los caballos como automoviles sin
ruedas.” También afirma que, en una cultura oral, el analisis seria una pérdida de tiempo
porque no podria recuperarse con eficacia y que ésta al igual que el pensamiento puede
clasificarse en acumulativas, conservadoras y tradicionalistas, vinculantes, descriptivas,
empaticas y participantes, homeostatica y situacionales.

La tradicion oral se caracteriza por ser:

Acumulativas, porque retnen las experiencias materiales y espirituales. Para Zapata
Olivella, la tradicion oral no es un simple receptaculo de experiencias y pensamiento de los
pueblos, sino una palanca de apoyo para preservar su propia cultura, aseverar las extrafias y
recrearlas en nuevos fenémenos sociales, étnicos, politicos y econémicos.*?

Conservadoras y tradicionalistas, porque se invierte gran energia en lo que se ha
aprendido; en contraste, Suarez Reyes,” afirma que en la tradicion oral se baila y se
comunica mas. Este reflejo muestra como la relacion triadica entre tradicion oral
afrocolombiana (elemento fundamental del habla), memoria y conocimiento ancestral
aparecen y desaparecen en la comunicacion espontanea de los pacificenses para mostrar
como a pesar de los situaciones dificiles conocidas por todos aun persisten las expresiones

%2 ONG, op cit. pp. 19-24

% ZAPATA OLIVELLA, op. cit. pag. 284

% SUAREZ REYES, Felix. Etnoeducacion: Tradicion oral y habla en el Pacifico colombiano. XIV Encuentro
de Latinoamericanistas Espafioles. Congreso Internacional: 1810- 2010: 200 afios de Iberoamérica. Santiago
de Compostela, 2010, pp. 2108-2509
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identitarias afrocolombianas y se pasa por encima del muro de la lamentaciones para
convertirse en portadores de muchas alegrias que relajan el alma y hacen descansar los
espiritus. También, madre de los dichos y refranes, portadora de mitos y leyendas,
elaboradora de versos y coplas, constructora de décimas tanto a lo divino y humano,
depositaria de la memoria colectiva de la region pacifica es la moldeadora de las conductas
infantiles y juveniles de mucho de nosotros. Ella, permite que se ensefie y se aprenda, se
recrea y se juega con las rondas y las adivinanzas. Ademas, de comprender, desde lo
afrocolombiano, el mundo.

Vinculantes, por la cercania de la tradicion oral con el mundo humano vital ya que la
conceptualizacion y expresion de forma verbal estan orientadas hacia el mundo objetivo. A
este respecto Suédrez Reyes expone que, asi como la tradicion oral afrocolombiana debe
estar inmersa en el saber comunal, también debe permanecer de manera continua en las
expresiones vitales de los afrocolombianos mayores y ponerse al servicio de los nifios y de
la juventud (...) apuntando hacia la comprension de la diversidad nacional.

Descriptivas, porque la narracion oral se caracteriza por la descripcion entusiasta de
violencia fisica. Sudrez Reyes, demuestra basado en otros autores que “La incorporacion de
todo acervo tradicional: rondas, juegos, coplas, décimas, mitos, cuentos, leyendas, etc., al
proceso educativo, desde una division ludica y estética, se convierte en un verdadero
programa de recuperacion cultural. Las tradiciones populares debemos saber buscarlas y los
mas importante, saber utilizarlas. El secreto esta en que las aulas de los preescolares,
escuelas y colegios se abran sin prejuicios para escuchar la voz de los adultos, «de los
abuelos», de los testigos del tiempo y la historia. Es saber escuchar todas esas voces llenas
de sabiduria y de amor por lo propio. De esta manera, podriamos revivir lo que
aparentemente se esta olvidando o mejor, dormido™® .

Empaticas y participantes, porque antes que objetivamente apartadas ya que el
aprendizaje implica una identificacién comunitaria y estrecha con lo sabido. Nancy Motta
afirma que la oralidad es una fuente expresiva y una forma de comunicacion directa.
Pongamos por caso, la copla y la décima con estructura de canto al igual que la poesia
popular en Espafia, Gtiles para manifestar la tristeza del nativo por la conquista y la rebeldia
del africano por la esclavitud.

Homeostética, porque ella se desprende de los recuerdos que ya no tienen pertinencia
actual. Dice Alfredo Vanin en la presentacién del libro Cuentos para dormir a Isabella, que
ya libres para enrutar sus vidas, el bisabuelo bantd nos dio la palabra viva, la palabra
creadora tan necesaria como el rio al mar, como el currulao al corazén para invitarnos al
seno materno de Africa donde el bisabuelo dejé enterrado su ombligo.

% Ibid, pp. 2518-2521
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Situacionales antes que abstractas, continuando con Vanin, la magia que encierra la
oralidad permite la construccién de un puente filial entre padre e hijo de tal manera que éste
ultimo entienda que siempre estard acompariado cuando la desesperanza lo destroce.

Segin Nancy Motta®® | la magia de las palabras inmersas en cuentos, poemas, coplas,
décimas, fugas, cantos, rezos, pardbolas, mitos, apologos, anécdotas y leyendas que
justifican las manifestaciones culturales y nacientes en espacios geograficos reconocidos,
proyectan la cotidianidad de los narradores. En este sentido, una narracion producida
oralmente puede ser considerada por sus narradores como unidad independiente que circula
dentro de su comunidad.

En estas expresiones se cultiva la memoria, se preserva la vida en cumplimiento de su
funcién socio-cultural ya que los hombres y las mujeres del Pacifico siempre estan en
comunicacion con el mundo. Cantar o contar transmite el pensamiento, la historia, la
filosofia, la tristeza y la alegria creando y recreando una realidad social con significados en
cada una de las acciones de la cotidianidad.

Por tanto, el lenguaje de la cultura negra del Pacifico es un dialogo; son historias
cantadas y contadas usadas para expresar sentimientos, para reafirmar su identidad étnica y
cultural.

2.1 PAPEL DE LAS FORMAS DEL DISCURSO (VARIANTES DIALECTALEYS)

Se conoce que el discurso oral posee caracteristicas linglisticas textuales como los
niveles morfosintacticos y 1éxico que habla del papel de la Real Academia Espafiola en el
establecimiento del sistema ortografico cuya funcién es mantener la homogeneidad
asociada a la escritura.

El nivel morfosintactico es la forma canonica de como hacer construcciones
sintacticas; es decir, que hay una representacion de un texto planificado y controlado en el
que la modalidad oracional predominante es declarativa/enunciativa. En el nivel léxico se
encuentran las convenciones que estandarizan la lengua. Asi el diccionario de Real
Academia Espafiola es la referencia basica para el uso peninsular y las academias
correspondientes de los paises latinoamericanos. Los textos cientificos y técnicos se
caracterizan por la densidad Iéxica y la abundancia de términos especializados; los literarios
por el uso creativo de la lengua contribuyendo al desarrollo de la competencia lexica de los
hablantes. Este nivel es el méas sensible al entorno cultural por lo que los diccionarios, en
cada nueva edicion incorporan voces nuevas o redefinen las que ya constan como entrada
Iéxica.

% MOTTA, op. cit., pp. 29-32
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En los dialectos, aunque se catalogan como formas linglisticas menos prestigiosas ya
sea por razones econdmicas o sociopoliticas, presentan variaciones en los aspectos
sintacticos, también se comprueban niveles morfoldgicos, seménticos y fonoldgicos, y ello
implica estudiar a autores como Maximiliano Caicedo (1996) quien asegura que, asi como
hay una variedad en las diferencias sociologicas de las personas, también la hay en el
lenguaje y que se hace preciso estudiarlas para dar paso a la comunicacion. Estas variantes
se evidencian en distintas regiones de nuestra geografia colombiana generadas por la
procedencia africana del habla con caracteristicas Bantu.

(...) una proporciéon mayoritaria con de esclavos “congos” y
“angolas” lanzados al mercado americano por los negreros lusitanos
en la segunda mitad del siglo XV1 fueron bantds del habla kikongo
procedentes de las comarcas directamente del norte de Africa y al
sur del rio Zaire (...) también fueron objeto de la trata en la época
ndcleos bantus de habla Kimbundu, bateke, umbundu, etc, en menor
proporcion.”’

A este respecto, encontramos, por ejemplo, el trabajo de Alfonso Cassiani Herrera,®
partiendo de Aquiles Escalante (1954) y Carlos Patifio Roselli (1978 y 1983), centrados en
la cultura palenquera en donde se refiere a la configuracion historica de la region de San
Basilio de Palenque. Cassiani, en uno de sus apartes expresa que el habla de los cimarrones
que constituyeron el palenque de San Basilio, muestra variables sintacticas, morfoldgicas y
fonolodgicas distintas a las variables de la lengua espafiola; variables mas notorias en los
cantos funebres.

Los esclavos bantus de las areas proximas a Zaire, llegaron
después de su exportacion desde Loango, Pinda o Cambinda, a los
territorios americanos pertenecientes a la Corona de Castilla
(concretamente a Cartagena de Indias) y no a otras areas
geograficas.*

Para el caso del Pacifico, se conoce que hubo introduccion ilegal de esclavos y un
frecuente contrabando de oro en polvo usando el rio Atrato como medio de comercio entre
Quibdé y Cartagena. Ello podria explicar el aporte léxico del africano al espafiol
colombiano que resefia Maria Evangelina Murillo Mena (1995), con el caso del habla de los
quibdosefios y los principales fendmenos linglisticos que dependen de la edad, del género,
del nivel de escolaridad, del lugar de procedencia, entre otros o el resefiado por Esperanza
Puertas (1998) desde el habla de los nifios de la costa Pacifica.

% De GRANDA, German. Sobre la procedencia del habla criolla en San Basilio de Palenque, Bogota.
Instituto Caro y Cuervo, 1971, p.4

% CASSIANI HERREA, Alfonso. Palenque Magno. Cartagena, Icultur, 2014, pp. 46-47

% De Granda (1971), op. cit., pag. 5
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Para citar algunos casos de trabajo de Puertas, también identificados en Guachené: “en
el nivel fonético un rasgo muy notorio es la realizacion (hwa), (hwe), (hwi), a comienzo de
una palabra o de frase o en medio de palabras, en realizaciones en que el espafiol comln se
produce como (fa), (fe), (fi); ejemplo en esparfiol local (fwimoj), en espafiol estandar
(fuimos). Variaciones fonéticas: realizacion del grupo fénico /ju/ como /fu/; ejemplo en
espafiol local (fan o fana), en espafiol estandar (Juan o Juana)”*®

Hay que resaltar la clasificacion de los apellidos costefios del Pacifico hecha por
Maximiliano Caicedo (1996), especificando el lugar de procedencia africana por las
coincidencias encontradas con los pobladores de Guachené lo que nos da otros elementos
para entender el tema de las variables linglisticas; pero también los no coincidentes, como
tarea para mi siguiente estudio: Mina, procedente de Costa de Oro; Arard y Lucumi, Golfo
de Benin; y Carabali, Golfo de Biafra. Y los nuevos hallados en este trabajo investigativo:
Idrobo, Banguero, Palacios, Gonzalez, Vidal, Guaza, Aponza, Valencia, Zapata, Ocoro,
Cajiao, Vargas, Ramos, Mancilla, Cantofii y Diaz. Aqui es importante recordar a Mateo
Mina cuando expresa que un afio después de que quedaran libres los esclavos de la
hacienda de Quintero en los municipios de Santander y Caloto en el departamento del
Cauca, “el doctor Sergio Arboleda, reuni6 a 174 manumisos entre hombres y mujeres para
parcelarles pedazos de selvas que en ese tiempo formaban parte de la hacienda de

Pilamo...”** algunos de ellos son: Diaz, Gonzalez, Mancilla, Ramos y Valencia.

El aporte de Nicolds del Castillo Mathieu en este aspecto radica en detallar,
minuciosamente, un muy buen trabajo etnografico, como ya se sefald, de “la procedencia
geogréfica y caracterizacion lingiiistica de los esclavos asentados en Cartagena® y el auge
de la produccion minera para el siglo XVI con mano de obra esclava. “La mayoria de
esclavos se encontraban por Cartagena (sobretodo en 1711 y 1712) eran conducidos
después al Chocé al nuevo emporio minero de la Nueva Granada.®

De los aportes léxicos, sefiala que para el primer periodo de traslado de africanos
(1533-1580), hubo predominio de los yolofos en Cartagena con lengua fulani o yolofa; en
el segundo periodo (1580- 1640), procedian de Angola con lengua del mismo nombre. En
el tercer periodo (1640-1703), se presume que Cartagena se proveia de esclavos araras,
minas (de lengua twi) y carabalis; en el cuarto periodo, con asiento francés e inglés (1713-
1740) hubo predominio de arard y mina y en el quinto y ultimo periodo (1740-1811),
predominaron los carabalis del Golfo de Biafra.

10 pYERTAS, op. cit., pp. 47-48

101 MINA, op. cit., pag. 52

2 De GRANDA, German en Esclavos negros en Cartagena y sus aportes léxicos escribe el prélogo de este
libro centrandose en el puerto colombiano importador de mano de obra esclava africana durante varios siglos,
Cartagena, y su distribucion a todo el continente americano.

' Del Castillo, op. cit. pag. 117
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Todos ellos coinciden en que las variantes dialectales, provenientes de la costa
occidental de Africa, que se muestran no solo perviven en las distintas formas de
comunicacion que se generan, por fuera de la escuela, y permiten las relaciones humanas,
sino que, al revisar sus trabajos, podemos ver las coincidencias, en un gran porcentaje, de
las variantes dialectales como elementos propios de su identidad cultural. Es asi que el
desconocimiento de esta realidad, obliga a los hablantes a insertarse en el contexto
comunicativo homogéneo que se manifiesta en el uso de la lengua estandar. Entiéndase
como lengua estandar, segun Caicedo, como la variedad codificada y de reconocido
prestigio social en la comunidad a la cual sirve como modelo de comunicacion.

Claramente se evidencia la incidencia de la Real Academia Esparfiola en el discurso
escolar, borrando totalmente las variantes dialectales de las que hemos venido hablando a lo
largo de este ejercicio escritural. Vemos cdmo se enfatiza en insertar a los estudiantes en
“la norma” subvalorando la herencia lingiiistica y cultural que lo identifica de los demas,
basados en la teoria de que la lengua se asocia a las funciones méas apropiadas y formales
identificando los grupos mas altos de la sociedad en contraste con el dialecto que se asocia
con las funciones informales relacionadas con los grupos mas bajos de la comunidad.

2.2 LA RAZON DE SER DE LA ESCUELA AFROCOLOMBIANA

La preocupacion por la educacion de los afrodescendientes manifestada en diferentes
escenarios, ha marcado la pauta para debatir y proponer las perspectivas de base para
ofrecer a la poblacion afro, una educacién acorde con su cosmogonia que le permita
mantener firme su identidad en el marco de una pluralidad étnica que ha intentado surgir
desde mucho antes de la Constitucion de 1991.

Recordemos que, desde la época de la colonia, las escuelas doctrinales encargadas de
evangelizar y castellanizar, también excluyeron la africanidad inserta en la sociedad
homogenizando un sistema educativo basado en una Unica forma de pensar y de hablar que
respondiera a la repeticién del discurso occidental como se pudo evidenciar en los libros de
texto de Lengua Castellana expuestos aqui.

Esta realidad genera las luchas por la conquista del reconocimiento de sujetos de
derecho para los grupos étnicos plasmado en la Constitucion Politica de 1991 de donde se
desprenden otros acontecimientos dando la posibilidad de gestarse, al interior de los grupos
asociados, estrategias que permiten darse cuenta del avance en materia de investigacion y
su aplicacion sobre las comunidades al igual que la evaluacion y los procesos pedagogicos,
aunque, como Ya se dijo, la iniciativa de una educacion mas apropiada, se viniera gestando
desde algun tiempo atras (1976) para el caso del Cauca y Magdalena, sin olvidar que en la
realizacion, en Colombia, del I Congreso del Cultura Negra de las Américas (1978) se
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llamara la atencion por la ausencia de la historia de Africa y la participacion de la gente
negra en la construccion de la Republica.

Comenta Patricia Enciso, que, a partir de la Constitucion de 1991, el Ministerio de
Educacion Nacional reorienté su politica etnoeducativa que habia creado en 1985, En esa
reorientacion lo llevd a reconocer el uso de los alfabetos indigenas en los materiales
escolares y la necesidad de precisar todos los aspectos relacionados con el servicio
educativo para los grupos étnicos a traves del Decreto 804 de 1995.

Se conoce la construccion de documentos desde la primera década del afio 2000 con
una minima publicacion del Ministerio de Educacion Nacional en donde ha primado la voz
de la politica estatal poniendo a las comunidades étnicas, en especial a sus maestros, en una
tension constante entre lo que se quiere y lo que se debiera ensefiar desde los principios y
fundamentos de la Etnoeducacion.

Por ello, la pérdida de la identidad de los escolares recae sobre la escuela que se ha
encargado de convencer a muchas generaciones de que sus expresiones culturales
tradicionales con pérdida o realizaciones de algunas letras del alfabeto o el uso de
“arcaismos” para dirigirse a otro con quien se identifica hay que “corregirlas”, debido a que
aun no se reconoce como parte del lenguaje con particularidades especificas.

No deja de desconocerse las iniciativas dadas en la produccion de materiales escolares
para la educacion basica y la media que podrian perder su utilidad ya sea por las constantes
intervenciones de los programas de Gobierno sobre las comunidades, porque son
conducentes a validar, convencionalmente, los conocimientos enmarcados en la educacion
ordinaria o porque la institucionalidad desconozca esas iniciativas; por consiguiente, las
desatienda de la misma manera que lo hizo mediante las Leyes 25 de 1824 y la 89 de 1890
dejandole a la Iglesia el poder y la autoridad de intervenir en las misiones.

En esta misma direccion, Garcia Rincon'® deja entrever la homogenizacién impuesta
en la escuela evidenciado tanto en el sistema escolar como en la historiografia oficial, lo
que generado la necesidad de construir una propuesta de educacidén alternativa
contextualizada a las realidades locales; conclusién generada a partir del |1 Congreso
Pedagogico de Comunidades Negras realizado en Tumaco en el afio de 1992, la cual debe
Ilevar el nombre de Etnoeducacion orientada hacia el fortalecimiento de la autonomia de las
comunidades en el marco de la interculturalidad, posibilitando la interiorizacion y
produccion de valores, de conocimientos y el desarrollo de habilidades y destrezas
conforme a su realidad cultural, expresada en su proyecto global de vida.

% ENCISO, op. cit., pp. 11- 12

GARCIA RINCON, Jorge. Educar para el reencuentro. Reflexiones sobre Etnoeducacion Afrocolombiana.
Santiago de Cali Universidad del Valle, 2000, pég. 49

105



61

Consecuencia de ello, es que la escuela no responde a las necesidades de las
comunidades afrocolombianas acorde con las necesidades y aspiraciones etnoculturales y
mas aun si el uso de la lengua estdndar envuelve a las lenguas criollas y desvirtia las
variantes dialectales. En este sentido, afirma que no hay resultados satisfactorios porque
son experiencias reducidas que excluyen aspectos puntuales la historia o la religion ligados
a la vida comunitaria. Luego, la Etnoeducacion permite, insertar en la escuela, los simbolos
representativos nuestros reflejados en las practicas pedagogicas.

Es sabido que el Pacifico requiere una propuesta de investigacion educativa para
sentirse representados y con ello, un Proyecto Etnoeducativo con ejes como el territorio,
produccién, préacticas tradicionales fundamentales, investigacion, y la comunidad o, segun
Garcia, educacion intercultural consolidada en la Catedra de Estudios Afrocolombianos
que, aunque es obligatoria en todos los establecimientos educativos, la negacién de la
diversidad ha imposibilitado despojarse de la idea de que los nifios y las nifias son iguales
en el aula de clase desde un discurso decimondnico pretencioso en la homogenizacion de
los seres humanos, escolares o no.

Recordemos que la escuela publica en Colombia ha sido reformada desde el siglo X1X,
dificultando el compromiso con la formacion politica y étnica de los nifios y jovenes. En su
investigacion, Elizabeth Castillo (2010), afirma que “el funcionamiento de la escuela sigue
anclado a un modelo monocultural, sostenido en la imagen de la nacion blanco-mestiza”
Ilevando a los escolares a desdibujarse negandoles la posibilidad de ver y ser vistos en el
espacio en donde se generan procesos de socializacion cotidianos a través de un lenguaje
que no permite la diversidad cultural de la que se empez6 a hablar desde la década del 70;
un ejemplo de ello es el Decreto 1142 de 1978.

Entonces, el proceso educativo debe estar orientado a que cada quien se reconozca en
la diferencia como parte importante y le de valor a su participacién politica sin tener que
tomar prestados elementos culturales para ser considerado un sujeto de derecho. Por ello se
dice que el sentido comun se basa en la afirmacion que la realidad no dispone de otra teoria
que la vida misma. En otras palabras, la Etnoeducacion, metodolégicamente hablando, se
ha concebido en la valoracion de usos y costumbres de una comunidad, estableciendo de
manera primordial, como dice Ochoa (2000), el fortalecimiento de la identidad cultural.

Lo anterior se reglamenta con el Decreto 804 de 1995; sin embargo, tras expedir este
Decreto, el Ministerio de Educacion Nacional fija los criterios de evaluacion para los
programas de atencién a los grupos étnicos generando, como ya se dijo, una disyuntiva
entre lo que es importante para los portadores de la cultura étnica y lo que es importante
para los que hacen la norma.

El desafio sera la completa autonomia de las comunidades desde sus distintas
perspectivas, en donde no tengan que someterse a la evaluacion que hace el Ministerio de
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Educacién Nacional, de su propio proceso educativo pensandose una evaluacion cualitativa
como el medio de revitalizacion, también de sus lenguas. El desafio sera integrar la
afrocolombianidad en el Proyecto Educativo Institucional de tal manera que transverzalice
todos los dispositivos escolares generando un clima de confianza y comodidad en cada
educando. EIl desafio sera reconocer, en la practica escolar, la diversidad étnica y cultural
de la Nacion.

El referente histérico que expone Garcés Aragon'® (2005) para plantear el problema

de la educacion en Colombia, lo inicia desde siglo XIX con la Constitucion de 1886
pasando por el Concordato de 1887 y las modificaciones hechas en el de 1973; la
Convencidn sobre Misiones del 29 de enero de 1953 hasta llegar a la Constitucion de 1991
que introduce, segun Garcés, tanto modificaciones en las relaciones Estado- Iglesia
Catdlica como la conformacién de la Nacién por los pueblos que poseen su propia cultura
para hablar de las politicas educativas.

Con la estandarizacion del curriculo basada en la educacién monocultural, el proceso
educativo se reduce a un simple ejercicio tedrico que desconoce la pertinencia social en el
entorno y el contexto del educando sacéandolo de su mundo simbolico que lo obliga a
adoptar nuevas identidades que se manifiestan en comportamientos sumisos y retraidos por
miedo a lo desconocido. Esto muestra que el sistema educativo colombiano esta permeado,
de manera profunda, por el sistema colonial, que, en palabras de Garcés Aragon, “es la
implementacidn de la homogenizacion por medio de la educacion, a través del fundamento
de la Constitucion de 1886 y el Concordato de 1887 que durante el siglo XX profundizaron
el desconocimiento a la diversidad étnica y cultural.**’

Y agrega que “la educacion en los grupos étnicos debe estar determinada por la esencia
cultural del grupo sin ser ajena a la interrelacion con los diferentes grupos que comparten el
conjunto de la sociedad y la herencia artistica, cientifica y tecnoldgica de la humanidad™.

También conviene incluir aqui el aspecto metodolégico que se ha insertado en la
escuela para ensefiar todo a todos expresado en la pedagogia tradicional nacida en el siglo
XVII y centrada en el maestro como portador del saber estableciendo las relaciones
verticales en el proceso de ensefianza — aprendizaje. Recordemos que esta pedagogia centra
la atencidn en la memorizacion y la repeticion de los conceptos imposibilitando el abordaje
analitico del contexto y el manejo de nuevos discursos.

Los textos escolares almacenan contenidos desactualizados y
obsoletos y facilitan que el estudiante no se percate 0 no se interese
en los avances y el desarrollo de la ciencia y la tecnologia por
considerarlos lejos de su alcance. Hace que la falta de utilidad del

1% GARCES ARAGON, op. cit., pag. 59

7 Ibid, pag. 98
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discurso que circula por la escuela desestimule el deseo de
aprendizaje, genere desercion de los nifios y jovenes desmotivando
la accion de cambio social a través de la escuela en los grupos
étnicos y en particular de los afrocolombianos.*®

Ante este panorama, la Etnoeducacion afrocolombiana es una estrategia de dialogo
intercultural que valora la presencia de grupos étnicos y de su cultura. Esta estrategia su
nutre de corrientes educativas que promueven el reconocimiento de la diversidad
etnocultural en la escuela, orientadas hacia la solucion de los problemas que ha generado el
sistema educativo desde 1886 y sus constantes reformas. Esas corrientes son expuestas por
Garcés Aragon en su publicacion del afio 2005. De manera sucinta, ellas son:

> La educacion multicultural aparece en los afios treinta enfocada en tres
dimensiones; la primera es la integracion del contenido a un curriculo en donde los
profesores se preocupan por usar ejemplos y contenidos de una variedad de grupos
étnicos y culturales que faciliten la ilustracion de la existencia de la diversidad
étnica; la segunda permite profundizar el estudio de las diferencias culturales y
realizar analisis que cuestionan el curriculo y la tercera, el papel del facilitador a
través de formas metodoldgicas para obtener mayores y mejores logros académicos
por parte de los escolares

> La educacion intercultural se define como la ensefianza-aprendizaje de los
valores, habilidades, actitudes y conocimientos orientados a reconocer que la
interculturalidad hace mas dindmicas las relaciones entre culturas en contacto de
manera activa. Los principios de esta corriente apuntan a garantizar una justicia
social en el marco de unas relaciones de equidad

> La educacion popular plantea la transformacion del curriculo y reflexiona
sobre los textos que, siendo un vehiculo ideoldgico, desconocen la realidad del
educando. También hace énfasis en el entorno donde se producen las relaciones
entre la educacion, la organizacion y la practica social

Garcés Aragén en compafia de Orobio Granja'® hacen una reflexién sobre los
procesos etnoeducativos afrocolombianos e identifican las tensiones generadas entre el
reconocimiento de la diversidad cultural y la homogenizacion cultural a través del sistema
educativo debido a que los curriculos no indagan sobre los aspectos contenidos en la
diversidad étnica y cultural colombiana, aunque la amplia normatividad posibilite la
desintegracién de una uUnica mirada escolar nacional. Por esta razén, es importante
profundizar en las propias raices y manifestar el legado mediante las distintas formas del

1% bid, pag. 103
199 GARCES, Arag6n Daniel y Sor Orobio Granja Ayda. Africania desde Cuba. Un aporte para la
construccién de las identidades de las Américas. Popayan, CEPAC Corporacién Ancestros, 2003, pp- 39-40



64

lenguaje con el objetivo de fortalecer la identidad cultural de todos los miembros de esta
comunidad que han sufrido durante siglos la marginacion y el olvido.

Con este panorama podriamos afirmar que las huellas de Africania son evidentes y
excluidas de las dinamicas escolares y que no ha habido equidad en la formacion que
posibilita la escuela, aunque se reconozca, mediante los Lineamientos de Etnoeducacion y
Proyectos Etnoeducativos Institucionales, que desde la década de los afios 70 se han hecho
esfuerzos al interior de las comunidades por ser visibilizados.

En esta direccion, Castillo Guzman''®expresa que el proceso etnoeducativo generé dos
tipos de batalla por otra escuela; una iniciada por las comunidades indigenas a mediados del
siglo XX generando una confrontacion entre las comunidades indigenas y el Estado y la
Iglesia para demostrar el control catélico y misionero en sus escuelas y la de los
afrocolombianos en la década de los afios 90 generando proyectos etnoeducativos para sus
comunidades y que ante esta realidad, hacer valer el derecho de asumir una identidad étnica
va en consonancia con la fundacion de casas de la cultura afrocolombiana, museos, grupos
folcléricos y todas aquellas manifestaciones que apoyen el proceso de ensefianza-
aprendizaje en cualquier nivel educativo.

Conviene recordar que el discurso de Etnoeducacion, surge a partir de la década de los
ochenta desde el término Etnodesarrollo, segln esta autora, estableciendo el derecho a la
Etnoeducacion orientada hacia las aspiraciones, tradiciones y expectativas de vida de las
comunidades étnicas. Para el caso de las poblaciones afrocolombianas, toda vez que se
reconocen a partir de la constitucion de 1991, se habla de Etnoeducacion en su interior que
durante varios afios se baso en la indigena; estas comunidades lograron realizar el primer
encuentro de comunidades afrocolombianas en 1989 siendo pionero el departamento del
Chocé.

Tal vez, la iniciativa del Choc6 dio paso al Primer Congreso Pedagdgico de
Comunidades Negras realizado en Tumaco en el afio de 1992 generando un espacio de
debate para concebir la Etnoeducacion desde el territorio afro. En el afio 1994, con el
nacimiento de la Ley 115, nace también el término Etnoeducacion para las comunidades
especificando su finalidad. Sin embargo, el decreto 804 de 1995, suma a la teoria ya
conocida, la autonomia educativa generando una tension, como lo expresa Castillo a lo
largo del articulo, entre asumir la Etnoeducacion o educar a las culturas.

Es preciso insistir que, aunque la Etnoeducacion esta orientada y administrada por
quien hace las veces de administrador de la misma, no aplica para las comunidades
afrocolombianas; es decir, “nos encontramos ante la dualidad de tener autonomia y no tener

10 CASTILLO GUZMAN Elizabeth. Las luchas por otras educaciones en el Bicentenario: De la Iglesia-
docente a las educaciones étnicas en Revista Nomadas 33. Bogota, Universidad Central, 2008, pp. 1-9 y La
letra con “raza” entra. Racismo, textos escolares y escritura pedagogica afrocolombiana en Revista Pedagogia
y Saberes, Bogota, Universidad Pedagdgica Nacional, 2011, pp. 63-65
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debido a que la educacién afrocolombiana esta inserta dentro de un formato regido por las
leyes que se superponen a la autonomia mencionada.'*

La batalla generada por otra escuela no fue el Unico problema que se generd, también
el silenciamiento de las culturas afrocolombianas en los textos de ciencias sociales de las
editoriales Norma y Santillana, identificado por Mena y Soler**? quienes muestran que
conceptos como multiétnicos y pluricultural no han sido suficientes para evitar la
reproduccion de un endorracismo pasmoso que desvaloriza cualquier forma de expresion
cultural y en el peor de los casos, estas editoriales omiten la gente negra de varios
departamentos, entre ellos, Cauca.

En el campo de la geografia, Soler (2004 y 2009) y Jojoa (2008), identifican en los
textos escolares una cartografia incompleta sobre las imagenes de la afrocolombianidad en
los aspectos cultural y humano, ya que se muestra que, desde la época de la Colonia, la
cultura civilizada esta ubicada en la region andina y quienes se ubican rodeando las zonas
de mares, rios y selvas son sinénimo de retraso y barbarie.

Con respecto a la ubicacion geografica, los textos escolares
establecen una relacion de determinismo geografico cuando
vinculan la existencia cultural e historica de las poblaciones
afrocolombianas con su pertenencia a ciertas regiones naturales, a
cierto tipo de climas, a cierto tipos de regiones geograficas. Este
determinismo lleva a reforzar estereotipos que se han producido a lo
largo de nuestra historia social, y que llevan a atribuir a las personas
ciertos rasgos en virtud de su origen geogréafico, por ejemplo, de
que la gente de tierra fria es muy trabajadora o que la gente de tierra
caliente le gusta el baile™?

Y concluye Castillo mostrando que por encontrarse marginada la Etnoeducacion como
politica, estd ausente en los planes de desarrollo para un pais, que, aunque esté

1 CASTILLO GUZMAN, Elizabeth. Etnoeducacion y politicas educativas en Colombia. La fragmentacion
de derechos en revista Educacion y Pedagogia nimero 52. Bogota, Universidad Pedagdgica de Colombia,
2008, pp. 15-26

"2 MENA, Marfa Isabel. La ilustracién de las personas afrocolombianas en los textos escolares para ensefiar
Historia en Revista de Historia del Caribe nimero 15. Barranquilla, Universidad de Atlantico, 2009, pag. 107
y SOLER CASTILLO, Sandra. La escuela y sus discursos. Los textos escolares como instrumentos de
exclusion y segregacion en Revista Sociedad y Discurso, Universidad de Aalburg, 2009, pag. 107- disponible
en Discursoaau.dk. [Citado por Elizabeth Castillo Guzman. La letra con “raza” entra. Racismo, textos
escolares y escritura pedagégica afrocolombiana. Bogota, Universidad Pedagdgica Nacional, 2011, pp. 63-64]
'3 JOJOA Yenny. Los textos escolares y las practicas educativas de los maestros, en Rojas A. (coord.)
Cétedra de Estudios Afrocolombianos Aportes para Maestros, Popayan, Universidad del Cauca, 2008, pag. 70
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reconociendo su multiplicidad étnica, aln sigue absorbido por el fendmeno de la Colonia
sin cuestionarse por el derecho a proteger su ancestralidad.

Castillo en compafiia de Caicedo Ortiz, proponen en el articulo “Las luchas por otras
educaciones en el Bicentenario: de la Iglesia-docente a las educaciones étnicas™*** analizar
el proceso, como ellos mismos lo expresan, que va desde la iglesia- docente a las luchas por
otras educaciones basados en la disputa que, a lo largo de los afios, se ha librado por el
control de la escuela. Este mismo monopolio es el que identificO Garcés Aragdn en un
trabajo de Saenz Obregén et al, publicado en 1997.1%°

Manifiestan que no ha sido suficiente que la Constitucion Politica de 1991, exprese el
lugar en el tiempo y el espacio para las comunidades étnicas ya que han sido afios de
batallar por el reconocimiento y la resignificacion de ellas en el contexto escolar porgue la
escuela es un espacio socio-politico capaz de empoderar y dignificar a los integrantes de
estas comunidades.

Pongamos por caso, el referido por Puertas, al preguntarle a los maestros de la Costa
Pacifica “qué hacen cuando un nifio produce rasgos de la variedad dialectal como por
ejemplo la libre alternancia entre lar, la | y la d en palabras como puerta que es producida
“puelta” o del que es producido “der”, a lo que respondieron constantemente corregimos los
errores porque los nifios hablan mal.**°

Han sido tantos afios que la escuela ha estado afectada por el modelo colonial que ha
imposibilitado el derecho a la diferencia debido a que el proceso de escolarizacién ha
estado enmarcado en la homogenizacion e integracion de las poblaciones étnicas
culturalmente diferenciadas y la expresion cultural més fuerte ha sido el racismo y la
discriminacion.

La educacion formal en Colombia que aparece realmente en la
primera mitad del siglo XIX, a pesar de la indudable existencia de
las escuelas desde finales del siglo anterior, se basa en el momento
colonial que desde Europa se impuso en Africa, América y Asia. El
objetivo de la educacion en América Latina fue implantar en las
colonias la religiéon catdlica, la lengua castellana y la sumision

" CASTILLO, Guzman Elizabeth y Caicedo Ortiz José Antonio. Las luchas por otras educaciones en el
Bicentenario: de la Iglesia-docente a las educaciones étnicas en Revista Nomadas nimero 33. Bogota,
Universidad Central, 2010 pp 109-127

115 SAENZ, Obregon Javier, et al. Mirar la infancia: pedagogia, moral y modernidad en Colombia, 1903-
1946. Este trabajo consta de dos volimenes editado por COLCIENCIAS, Ediciones Foro Nacional por
Colombia, Ediciones Uniandes, Editorial y Universidad de Antioquia, 1997 [Citado por Daniel Garcés
Aragon. La Educacion afrocolombiana. Escenarios historicos y etnoeducativos 1975-2000, Santiago de Cali,
Editorial Valformas LTDA, 2008. En la obra de Saenz se evidencian las contradicciones suscitadas por el
Gobierno de turno en torno al tema de la Etnoeducacion y su influencia en la escuela.

"® PUERTAS (1998), op. cit. pp 10-11
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politica a las autoridades espafiolas, bajo los esquemas que
predominaban en Europa de la época. Esto explica que los primeros
centros de instruccion bésica estuvieran dirigidos por la Iglesia, y
que posteriormente ésta ejerciera una influencia tan fuerte en todo
el proceso de constitucion del aparato educativo publico.™’

Vemos las constantes luchas que se han dado para lograr la autonomia por estar
ausentes de los Planes de Desarrollo como se ha demostrado por varios autores, entre ellos
Garcés Aragon (2005), o Enciso Patifio (2006) en sus respectivas publicaciones™*®; ausentes
también de los planes de estudio como Caicedo™® quien refiere a Juan de Dios Mosquera
con el circulo de estudios Soweto que gener0 la posibilidad de hacer visible lo invisible o
ausentes de los libros de ciencias sociales, a través de un nuevo trabajo que tiene
adelantado Mena (2011) y experiencias como la de Quibdo, Buenaventura, Istmina y
Bogota donde se ha apoyado en forma directao indirecta el proceso organizativo

popular, las celebraciones interculturales, la Etnoeducacion y el etnodesarrollo.

Merecen una mencion especial las iniciativas de la educacion basica por parte de los
maestros y/o investigadores que se piensan este tema en sus discursos pedagogicos, pero
podemos afirmar, con certeza, que en la educacion superior no es distinto el panorama en
cuanto a la ensefianza de la cultura de descendencia africana, aun con la existencia de las
Leyes 27 y 70 de 1993.

Que alguien se pregunte por las implicaciones que tienen el lenguaje y la produccion
simbdlica en la vida cotidiana de la escuela y en la formacion de nifios y jovenes, en
relacion con la diferencia racial y étnica permite ratificar la necesidad de resolver el
problema de investigacion planteado al inicio de esta tesis. Vemos la vitalidad del lenguaje
en la escuela, pero también vemos que salirse del estdndar genera la asignacion de
remoquetes para quienes lo asumen como parte de su identidad.

Necesitamos estudiantes mas seguros de su identidad racial en los ambientes escolares
a partir de la conciencia realizada por los maestros sobre El lugar de racismo y la
discriminacion racial en las memorias de la afroeducacion ya que es bien sabido que la
Céatedra de Estudios Afrocolombianos -C.E.A.- no tiene un lugar dentro del Proyecto
Educativo Institucional-PEI. Aun asi, se han hecho esfuerzos particulares como lo explicita

" CAJIAO Restrepo., Francisco. Poder y Justicia en la escuela colombiana. Fundaciéon FES, Cali, 1994,

pag.47

18 \/éase Memorias 2° Congreso Nacional Universitario de Etnoeducacién. La Etnoeducacién en la
construccién de sentidos sociales. Popayan, Universidad del Cauca, 2000 pp 263-276 y Estado del Arte de la
Etnoeducacion en Colombia con énfasis en la Politica Piblica. Bogota, Ministerio de Educacion Nacional,
2006

"9 CAICEDO ORTIZ, José Antonio. La Céatedra de Estudios Afrocolombianos como proceso diaspérico en la
escuela en Revista Saberes y Pedagogia nimero 34. Bogota, Universidad Pedagdgica Nacional, 2011, pag. 11
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Castillo (2014); se promovio la realizacion de 5 diplomados en el afio 2008 para
etnoeducadores afrocolombianos. En el Norte del cauca en Puerto Tejada en las I.E. San
Pedro Claver, La Milagrosa y Sagrado Corazon de JesUs desarrollan proyectos de Cétedra
de Estudios Afrocolombianos desde hace una década. Muy cercano a este municipio, en
Caloto, la Institucion Educativa Campo Alegre del Resguardo Indigena de Huellas se
propone darle marcha a la C.E.A. al lado de la ensefianza del Nasa Yuwe y los planes de
vida. En Antioquia se ha originado un trabajo con la Catedra sensibilizando a muchas
comunidades educativas sobre la incorporacion de la historia africana.

En Medellin y Bogota han logrado que los sindicatos del magisterio y las Secretarias
de Educacion se involucren en la realizacion de seminarios y talleres sobre la Catedra. En
Cartagena a través de la Secretaria de Educacién se impulsa la Etnoeducacién y la C.E.A.
para combatir el racismo. En Armenia, Clcuta, Bucaramanga, Barranquilla, Tunja y Pasto,
la politica al respecto de la C.E.A. estad encaminada hacia la sensibilizacion en los mestizos
respecto a la importancia de implementarla en sus instituciones educativas.

Hasta aqui se ha encontrado el pensamiento de personas inquietas por el tema
Etnoeducativo pero ninguna de ellas ha desarrollado un ejercicio relacionado con la
variedad dialectal en los valles interandinos y mucho menos a través del uso de los fondos
historicos. Sin embargo, podremos decir que han sido hasta el momento, las reflexiones que
mas se acercan en tanto el lenguaje iconico es una de las formas de comunicacion. Este,
motivo de sus expresiones enfaticas en el tema del racismo en la escuela, especialmente en
los textos de ciencias sociales editados por Norma y Santillana tanto en aspectos historicos
como geograficos, le han Ilamado doble invisibilidad para las poblaciones negras y/o
afrocolombianas por lo que a lo largo de tres décadas se ha criticado el sistema educativo
colombiano y su impacto en los procesos de inferiorizacion psicologica del negro.
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CAPITULO 3
3 RECONSTRUCCION HISTORICA DE LA ESCOLARIZACION DE
GUACHENE: ESCUELAS PUBLICA Y PRIVADA

Dentro de las fuentes de verificacion que permitieron esta reconstruccion estan los
archivos histéricos y los judiciales. Los historicos, porque se requeria hallar informacion
desde inicios de siglo para determinar cuadndo nacié la escuela en Guachené y lo
relacionado al proceso de escolarizacion durante el siglo XX y en los judiciales, porque la
voz de los pobladores daria evidencia de las variantes dialectales, dentro de un texto. Estos
hallazgos seran agrupados por periodos, 1907-1937; 1937-1970; 1970-1980 y 1980-1996,
como se explico en la metodologia.

3.1 HALLAZGOS DESDE 1907 HASTA 1937
De este Decreto, resaltaremos lo méas notable en la educacién en Guachené.
El decreto 491 de 1904 | dice: “Capitulo IIL. De las escuelas primarias (Fragmento)

Articulo 35. Es obligatorio de los gobiernos departamentales difundir en todo el
territorio de su mando la instruccion primaria, en consonancia con las ordenanzas que
expidan las asambleas respectivas, reglamentandola de manera que en el menor tiempo
posible y de manera esencialmente préctica, se ensefien las nociones elementales,
principalmente las que habilitan para el ejercicio de la ciudadania y preparan para la
agricultura, la industria fabril y el comercio.

De la ensefianza, manifiesta que se dividiran en cursos progresivos para que los nifios
hagan un recorrido progresivo del aprendizaje sin permitirse la alteracion del mismo ni dar
referencia a alguna materia.

El capitulo V esté destinado a la Educacion moral, la intelectual, la civica y la fisica.
Se hace énfasis en que los maestros deben hacer conocer y practicar los deberes morales
porque es la misiébn mas importante del instructor. Este debe emplear todos sus esfuerzos
para que la préactica de la moral en los alumnos sea facil.

El capitulo VI habla del plan de estudios de las escuelas rurales cuya ensefianza sera de
seis horas diarias, de 7 a 10 para los varones y de 12 a 3 para las nifias y en las escuelas
alternadas (mixtas), de 7 a 9 y de 11 a 3. El pensum para las escuelas de un solo sexo,
admite también urbanidad y geografia en forma de lecciones objetivas. ElI pensum
reglamentado se distribuira en tres afios; en el afio 1: religion. La salutacion angélica. La
Salve. El credo. ElI Acto de contricion. El decalogo, etc, y las que llaman comidnmente

2% Archivo Histérico de Popayan. Diario Oficial. Bogota, 1904; pag. 600. Este Decreto que se compone de

186 articulos distribuidos en 10 titulos que a su vez tienen capitulos reglamenta la Ley 39 de 1903.
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oraciones de la iglesia. Lectura, escritura, aritmética y urbanidad. Afio dos: recapitulacion
de religion; lectura, escritura, aritmética y geografia y el afio tres: 32 y 42 parte del
catecismo de Astete, lectura, escritura, aritmética y geografia.

Capitulo VIII. De los textos y programas

Articulo 72. Con el fin de que la instruccion primaria sea en lo posible uniforme en
toda la Republica, que sea netamente nacional y que se de en consonancia con las
necesidades y conveniencias de la Republica, los textos seran designados por el gobierno
quien para ello haré que una junta de pedagogos distinguidos, que en el gobierno designara,
forme los programas de la ensefianza de las escuelas publicas. Aprobados que sean tales
programas por el ministerio, insertaran en el Diario Oficial, a fin de que, dentro del plazo
que se sefiale, se presenten al Ministerio e Instruccion Publica los textos que en desarrollo
de tales programas, presenten los autores que acepten el concurso abierto al efecto. Los
textos que se reciban en el ministerio seran apreciados por un jurado calificador y los que y
los que este indique se adoptaran para la ensefianza en los establecimientos publicas de
ensefianza primaria y secundaria.

La aprobacion de los textos para la ensefianza de religion y moral deberan ser
aprobados por el sefior Arzobispo de Bogoté con arreglo al Concordato. La ensefianza de la
religion estara sometida a la vigilancia de los parrocos.

De los maestros, expone que son nombrados por el gobernador y deben cumplir con
ciertos requisitos: “Buena conducta y profesar la religion catolica, la instruccion suficiente
en las materias que deban ensefiarse en las escuelas primarias, conocer la teoria de los
métodos pedagdgicos de la ensefianza primaria, y mas especialmente su aplicacion préctica,
en caso de que la persona que solicite el puesto de maestro no pueda presentar atestacion
de los establecimientos idoneos para comprobar que poseen la condiciones prescritas se
sometera a un examen del maestro graduado de la escuela normal inmediata, designado por
el gobernador”.

Es importante decir que, aunque esta Ley sea después de la publicacion de La
Citolegia, recogia los libros precedentes a ella, debido a los documentos de archivo y
testimonios que nos muestran cuéles libros circularon durante este periodo de estudio.
Notese que la participacion de la Iglesia en la Instruccion Publica era muy fuerte, a tal
punto que aprobaba o no los textos escolares que debian usarse en el proceso de aprendizaje
y definian quiénes se encargarian de su estudio. Ahora bien, haber tenido el calificativo de
minorias en la conformacion de Nacién causando una marcada y amplia invisibilizacion en
contraste con el poder que representaba la Iglesia en las decisiones estatales, especialmente,
las que tenian que ver con los escolares, hizo que el empoderamiento frente a sus herencias
culturales de los descendientes de esclavos se debilitara frente a dos armas letales de gran
alcance; el idioma y la religion.
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De este Decreto (articulo 35) se desprende la Ordenanza 82 de 1904 expedida por la
Asamblea Departamental del Cauca encaminada hacia la instruccion publica que se dara en
las escuelas urbanas y rurales del Distrito y el plan de estudios en concordancia con los
determinados reglamentos nacionales.'**

Mediante el Decreto 8 de 1905'%, se fomenta la ensefianza industrial en la Provincia
de Santander. EI Gobernador del departamento del Cauca establece que en las escuelas
primarias de dicha ciudad las ensefianzas de tejidos de lana y algodon, sombreria y
cordoneria con fondos pertenecientes al municipio, siendo deber de la Gobernacién
propender al ensanche de la ensefianza industrial en el departamento y esto se consigue
ayudando con subvenciones o auxilios a los establecimientos que se da tal ensefianza.

El nacimiento de la escuela en el corregimiento de Guachené para la época,
probablemente fue un acontecimiento social y politico que marcoé la vida de los cimarrones
y de sus descendientes quienes fueran producto de la Ley de 18702 y del Concordato de
1887, convenciéndolos de que todo aquello a lo que estaban arraigados, religion, expresion
corporal, adoraciones, o cualquier otra manifestacion cultural y especialmente, la tradicion
oral permeada por las variantes dialectales, no tenia el valor suficiente para llevarlo consigo
a la escuela ya que no se admitia ninguna otra historia.

Las nuevas condiciones de vida luego de haber sido despojados de su esencia y
obligados a adoptar pensamientos y sentimientos ajenos, generaron estrategias de
supervivencia y reacomodacion de sus saberes transferidos y adheridos a su memoria por lo
que el tema educativo no hacia parte de sus prioridades. Se requeria poseer tierras que les
permitieran desarrollar las actividades propias de la agricultura y mantener una seguridad
alimentaria en un terreno apto para el cultivo, basado en los productos de la finca
tradicional. Estas actividades se combinaban con la transmision de los saberes ancestrales;
el cultivo de las plantas medicinales y la utilidad de las mismas; la ensefianza de los mitos,
leyendas, cuentos, refranes, coplas y otros géneros de la tradicién oral que se contaban de
padres a hijos en varias generaciones, escuchar los rezos de los bundes o la practica de los
juegos tradicionales, entre otros.

Es sugerente considerar que factores ambientales, geograficos y organizacionales que
han enmarcado a las escuelas rurales, incidieron sobre los guachenecefios y guachenecefias
para la conservacion, en mayor porcentaje, de sus creencias y forma de ver la vida
evidenciadas, especialmente es su discurso.

Un factor importante que es preciso mencionar es que tanto los habitantes de la zona
urbana como los de la rural, que hoy son adultos mayores y que hicieron parte de esta

21 Archivo Histérico de Popayan. Revista de Instruccién Pablica de 1907

Archivo de la Gobernacién del Cauca. Registro Oficial, 1905, pag. 979
Vale aclarar que en la publicacion de Gaceta nimero 7 del 13 de octubre de 1870 que reposa en el Archivo
Histdrico de Popayan, no se explicita ni un nimero ni un nombre para esta ley.
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investigacion estuvieron pocos afios en la escuela- aunque hay bachilleres- y que los que
asistieron a las escuelas privadas tienen los recuerdos méas arraigados y se expresan con
mayor naturalidad a los que se formaron en las oficiales. En otras palabras, la escuela
substrae de lo més intimo de cada ser, lo que es y lo obliga a ser lo que no es.

LA ESCUELA PUBLICA

La llegada de la escuela publica desencadend més dificultades para adaptarse que en la
escuela privada, porque bien sabemos que mientras que la escuela publica es dirigida por
un gobierno central que no admite variaciones en la norma, la escuela privada era mas una
tarea de bienestar y filantropia de quienes podian pagar. Reemplazar las actividades
tradicionales por costura, tejido, memorizacion de las poesias alusivas a la bandera o
cualquiera de los textos expuestos en la Alegria de Leer o en la cartilla Charry u otros; la
construccidn de objetos en madera, escribir cierto tipo de letra tomando el lapiz de la forma
orientada, leer, hablar y escribir sin que se perciban las variantes dialectales, entre otras
fueron parte de las causas de tomar una nueva identidad, gestando un choque cultural ante
la hegemonia.

La primera escuela oficial de la zona urbana que funcionaba en donde hoy es la
Alcaldia municipal, conocida como Escuela para nifios nacié en la primera década del siglo
XX. Fue en el afio de 1907'* que en la provincia de Santander més adelante llamada
Camilo Torres (creada el 20 de enero de 1907, por el Decreto niimero 63)'?° se gest6 la que
albergaria a casi un centenar de guachenecefios, a partir de los siete afios, quienes debian
participar durante la jornada escolar, desde las 7:00 a.m. hasta las 4:00 p.m., con un receso
intermedio de dos horas, de diversas actividades orientadas desde el gobierno central,
enmarcadas, también en la réplica del Catecismo de Astete o de la Historia Sagrada.

El inicio de la escuela en Guachené, basado en los datos estadisticos del afio de 1907,
que pertenecia a la provincia Camilo Torres, muestra que para la época existian pocas
escuelas. Los datos publicados indican que estaban funcionando cuatro escuelas de nifios y
cuatro de nifias en la zona urbana; dos escuelas de nifios y una de nifias en la zona rural.
Claro, con esta informacion tan escasa, no podriamos afirmar cuéles de estas hacen parte de
Guachené, razon por la cual hubo la necesidad de cruzar este dato como muchos otros, con
otros documentos de archivo que nos mostrara cuantas escuelas funcionaban en el lugar
focalizado. En la misma revista, se publica un informe del Inspector de Instruccion
Publica, Jorge Ulloa quien fuera asignado para las provincias de Santander y Camilo
Torres,"® manifiesta que “...el Distrito de Caloto necesita con urgencia dos escuelas
rurales por lo menos, fuera de la de La Bolsa que funcionara nuevamente en octubre; una

13

'2* Archivo Central del Cauca (ACC). Revista de instruccién Publica, 1907, pag. 993
12> Archivo Histérico de Popayan. Gaceta Departamental. Informe de 30 de diciembre de 1909, pag. 833

126 Archivo Central del Cauca (ACC). Revista de instruccion Publica, 1907, pag. 898
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en Puerto Tejada, otra en Guachené...son caserios extensisimos, muy llenos de
poblacion...”*

Este documento™® | expedido por la Asamblea Departamental del Cauca, nos ilustra

sobre la organizacion educativa de los municipios. Para la época de 1907, s6lamente se
hablaba de escuela primaria, cuyos escolares eran agrupados por género y atendidos por un
maestro o0 maestra, segun sea el caso.

De las 106 escuelas de varones hay en cada Departamento 5 estan dirigidas por
Religiosos Maristas y 101 por maestros nacionales laicos, manifiesta el inspector de
Instruccion Puablica, Jorge Ulloa, sumado a que la Gobernacion pretende entregar otras
escuelas, como las de Caloto a los hermanos Maristas...que se espera la llegada de algunos
hermanos europeos y que las escuelas dirigidas por las hermanas de la Caridad, marchan
sin problemas.. 129

Anualmente, cada Inspector de Instruccion Publica presentaba un informe escolar. En
este caso, el 31 de julio de 1913 se presenta el informe nimero 1.044 de la Provincia de
Camilo Torres™® referida a los exdmenes anuales que tuvieron lugar en las escuelas
oficiales de esa provincia, por resolucion numero 4 expedida por esa inspeccion. Se
realizaron en la escuela urbana de nifias de Caloto bajo la direccion de las reverendas
hermanas de la Caridad. En la escuela rural de varones de Guachené, dirigida por don
Carlos Bonilla S** - expersonero del municipio de Caloto-, realizados el 30 de junio de
1913. En este evento estuvieron presentes el inspector escolar en asocio con el Prefecto de
la provincia, del Personero del distrito y los sefiores Angelino Silva e Ignacio Sandoval,
verificados desde las 12:00m hasta las 4:00 p.m.:

Alumnos presente: 20. Materias: Religion: seccion elemental, calificacion 4;
Aritmética: seccion elemental, calificacion 5; Aritmética: seccién media, calificacion 5;
Lectura: seccion elemental, calificacion 4; lectura seccion media, calificacion 5; Gramatica:
seccién media, calificacién 4. El premio de honor fue merecido por el alumno Pedro
Palacios y se adjudicaron premios por buena conducta y aplicacion a los alumnos Jerénimo
Palacios, Simon Palacios, Manuel C. Caravali, Juan D. Caravali, Manuel d. Molina,
Justiniano Gonzélez, Benito Diaz, José S. Gébmez y Castor Romero.

Para realizar estas jornadas de evaluacion, se preparaba el lugar para participar de un
evento trascendental por ser el que define la promocion al siguiente grado. A él se invitaban

27 Archivo Central del Cauca (ACC). Revista de instruccion Publica, 1907, pag. 266y 993

Archivo Central del Cauca (ACC). Revista de Instruccion Publica del Cauca. Ordenanza nimero 82 de
1907

2% Archivo Central del Cauca (ACC). Revista de instruccion Publica, 1907, pag. 898

Archivo de la Gobernacion del Cauca. Registro Oficial, pag. 590. Vale resaltar que existian diarios
impresos para publicar las noticias regionales llamado Registro Oficial y para las noticias nacionales, Diario
Oficial.

B! Archivo Central del Cauca (ACC). Decreto 844 de 1900, caja 286, legajo 8
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personajes reconocidos para que comprobaran que los estudiantes tenian conocimientos
necesarios de lectura y escritura, aritmética y religion.

Preguntarse por aspectos centrales, a partir de esta informacion, como los criterios que
permitieran que Pedro Palacios se ganara el premio de honor; por qué solamente premiaron
por buena conducta y dejaron de lado es aspecto cognitivo para adjudicarle premios a
Jerénimo, Simon, Manuel, Juan, Manuel d., Justiniano, Benito, José y Castor y cuéles
actividades posteriores se planeaban para ejecutar con los 13 estudiantes restantes que no se
mencionan aqui. La falta de documentos historicos que amplien el panorama escolar en
Guachené hace que algunos de estos interrogantes queden sin respuesta; sin embargo, lo
que podemos deducir es que muchas de las disposiciones del Estado para el sistema escolar
se han mantenido a través del tiempo; la incursion de la Iglesia, la forma de ensefiar a leer,
la evaluacién cognoscitiva para pasar de un grado a otro, las planas, el rechazo a las
variantes dialectales y en especial, la homogenizacion en el aula de clase, podria llevarnos a
pensar que el choque cultural en la escuela de Guachené se presenta desde el mismo
momento en que se adoptan todas esas disposiciones estatales permeadas por la doctrina de
Gaspar Astete, en las escuelas oficiales dandole a estos escolares un tratamiento uniforme
con respecto al resto de la Nacion. En el caso de las escuelas privadas que nacieron de la
iniciativa de los lideres regionales, hubo mayor libertad para el manejo institucional. Luego
1915, seria el afio que dio inicio al desequilibrio para sus habitantes.

Citas del archivo judicial para mostrar los elementos de Africania en el discurso de los
guachenecefios (los términos en letra cursiva estan en el Diccionario Afrocolombiano y
variantes dialectales):

La variable /r/

Ejemplo: ... “Le pregunt6 a esta y dijo que habia sido Luis Zapata la habia cortado y
salio a la carrera manivacio y cuando lo iba a alcanzar le mandé con la peinilla hiriéndolo
en la cara, le rompio el sombrero también y le alcanzo a cobija las espaldas y finalmente lo

cogio y lo tir6 al piso peleando y llegaron muchas personas. Ellos estan encarcelados.. 132

Ejemplo: ...”El declarante Andrés Gonzalez estaba en la casa de Felipe
Banguero. ..vio peleando con peinilla’® a Luis Zapata y Eliseo Banguero...Catalina salié
134

59135

de la cocina con la cagtiinga™" ...Expediente por delito de heridas

32 Archivo Histérico de Caloto: Declaracién de Felipe Gonzélez. Folio 3, carpeta 4. Los Arrozalez

(Guachené), 5 de enero de 1920

33 Institucion Educativa Almirante Padilla, municipio de Padilla, Cauca. Perea Hinestroza, Fabio Teolindo.
Diccionario Afrocolombiano. Afrorregionalismos, afroamericanisnos y elementos de africanidad.
Corporacién Autdnoma Regional para el Desarrollo Sostenible del Chocd, Quibdo, 1996; pag. 146. Relativo
al machete. Utensilio para peinar el cabello.

134 Ibid, pag. 27. En el Cauca, utensilio de madera de mangle. Pala usada en la preparacion de conservas de
panelay azlcar.
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3.2 HALLAZGOS DESDE 1937 HASTA 1970

La iniciativa de los lideres de la region para crear su propia escuela indica, entre otras
cosas, que la atencion del Estado sobre las zonas de comunidad afrocolombiana es tardia,
probablemente porque aun no conoce ni reconoce, en la politica publica, que en la
conformacién del Estado también hay un alto porcentaje de poblacion afrodescendiente
que historicamente ha reclamado en la dindmica nacional; por un lado, un lugar digno que
propicie el respeto a su cultura y la proteccion de la misma y por el otro, la salvaguarda de
su memoria en aras de posibilitar cambios a la realidad que aqui se muestra.

Guachene, producto de la diaspora africana en situaciones dificiles desde el mismo
momento de su creacion, conserva los valores social, familiar y politico que la mujer posee,
lo cual se evidencia en que un gran porcentaje de lideres de este nuevo municipio, de
acuerdo con los hallazgos, son mujeres, aunque hay hombres, y también un alto porcentaje
son maestras que han luchado incansablemente por la proteccion de las huellas de Africania
y aun se conservan, en menor proporcion, las cantaoras o las parteras. Se han caido por el
peso poderoso de la Iglesia, respaldada por el Estado y viceversa y se han visto obligadas a
tener paciencia y esperar, por ejemplo, que haya un lugar decoroso para estar en la escuela.

La lucha de estas maestras también ha sido en contra de las teorias establecidas para
las dindmicas escolares. Por ejemplo, Matilde del Real y Mijares, expresa, mediante un
manual para las escuelas de nifias, publicado en la Revista de Instruccion Publica del
Cauca, diversidad de actividades propuestas para incluir en los planes de estudio. Podemos
mencionar, por ejemplo, que desde el momento en que las nifias entran a la escuela, se les
debe ensefiar a hacerse Utiles y agradables a las personas que le rodean para someterse a los
gustos y deseos de los demas. Habla también, del programa de costura actual de las
escuelas de nifias en Paris, no comprende mas que la costura y todos sus diversos puntos; a
su vez, la clase de costura es general como en Espafia; para formarlas en el gusto por la
lectura y la materia de lenguaje, se haré a través de autores clasicos y antiguos o poetas y
prosistas contemporaneos (literatura castellana) y la escritura basada en frases afectuosas
tan usuales en Francia e Italia y evitar que los extranjeros encuentren el Unico defecto en le
lengua castellana: la sequedad o poca expresividad para expresar los pensamientos. Clases
de canto adoptadas de autores clasicos y contemporaneos.

136

Nace la escuela para las nifias, tres décadas después (1937),”* también en la zona
137

urbana, en el barrio Jorge Eliécer Gaitan estuvo dirigida por la maestra Etelvina Moreno™".

3> Archivo Histérico de Caloto. Caja numero 88. Carpeta numero 4. Folio 3. 5 de enero de 1920

Hasta este momento, el Estado no tenia una estadistica real de la poblacién escolar en primaria
comprendida entre los siete y los trece afios, 0 por o menos asi se hace conocer a través de un comunicado
publicado en Gaceta del Cauca en el afio de 1937. Este censo se proyectd para las escuelas publicas del
departamento del Cauca ya que los datos estadisticos previos, eran aproximados. Recordemos que la
poblacion en el norte de Cauca, entre 1918 y 1930, pas6 de 20000 en el siglo XIX a 66000 habitantes por

136
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Esta escuela estuvo distribuida, inicialmente, en la gallera de don Absaldn, en las casas de
dofia Benicia Tobar y Vicenta Molina; luego en donde funcionaba la de nifios, una vez que
ellos se trasladaran a donde funciona actualmente; cerca del parque central de Guachené.
Las nifias que asistian eran hijas de padres duefios de tierras con posibilidades de
comercializar sus productos; debian adaptarse a un mundo desprovisto de situaciones
discursivas conocidas para ellas e incluir en su discurso y en su comportamiento elementos
prestados que ocupaban cada vez mas, un espacio en su memoria, reemplazando los
propios.

A esta realidad se le suma que la planta fisica tenia un espacio, similar a una carcel,
para los castigos de los nifios. Debido a que la educacion para las nifias surgio mas tarde,
esos espacios quedaron en el olvido. Sobre el trabajo de Cajiao Restrepo, se evidencia el
ritual que posee la escuela mediante mecanismos de control y disciplina que tienen origen
en los siglos XVII'Y XVIII en Europa y las colonias. En la escuela se debe garantizar el
control méximo de los nifios y jovenes.**®

Cada maestro, producto del acuerdo entre la Iglesia y el Estado, debia replicar ese
discurso y no otro, y encasillarlos en un mismo molde para ser presentados ante las
autoridades locales -entre ellos el cura- y verificar que todo cuanto estaba escrito para hacer
una clase, se pudiera comprobar en cada quien. Hasta la década de los afios 30, existio
solamente la Escuela de nifios, en la zona urbana, y era dirigida por maestros; entre 1931 y
1937, aproximadamente, se crea la escuela de nifias atendidas por maestras, Ilamada
Escuela de nifias en la que operaba la misma metodologia que en la de los nifios. Es decir,
las maestras debian repetir el contenido de las cartillas y catecismo que circulaban en las
aulas de clase y estudiaban los manuales de como ensefiar y qué ensefiar dados por el
gobierno central, para ser replicados en cada sesion.

No es gratuito la demora en la creacion de las escuelas de nifias, con respecto a la de
nifios, porque el Estado ha desconocido el valor social y politico de la mujer al interior de
las familias, en especial de las familias que hacen parte de la didspora africana y ha
mantenido vigente el reflejo de las culturas dominantes desde el siglo XIV.

causa de la creacion del ingenio “La Manuelita”; datos tomados de Esclavitud y libertad en el valle del Rio
Cauca, Mateo Mina, 1975, pag. 85

137 Archivo Histérico de Popayan. Registro Oficial. Decreto 535 de 1937. Este decreto especifica el
nombramiento de varios maestros en este municipio; entre ellos el de la sefiora Moreno.

¥ Hasta este momento, el Estado no tenia una estadistica real de la poblacion escolar en primaria
comprendida entre los siete y los trece afios, 0 por lo menos asi se hace conocer a través de un comunicado
publicado en Gaceta del Cauca en el afio de 1937. Este censo se proyectd para las escuelas publicas del
departamento del Cauca ya que los datos estadisticos previos, eran aproximados. Recordemos que la
poblacidn en el norte de Cauca, entre 1918 y 1930, pas6 de 20000 en el siglo X1X a 66000 habitantes d por
causa de la creacion del ingenio “La Manuelita”; datos tomados de Esclavitud y libertad en el valle del Rio
Cauca, Mateo Mina, 1975, pag. 85
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De la tradicion oral, la escuela publica, optaba por usarlo como mecanismo controlador
para mantener el orden y pedir obediencia a los nifios y las nifias.

LA ESCUELA PRIVADA

Entiéndase por escuela privada aquella que, por iniciativa de muchos lideres
comunitarios, en espacial, las mujeres, acoplaron locales, las salas de sus casas, la gallera o
cualquier otro especio que permitiera reunir a los nifios y las nifias sin distincion de género,
en algunos casos, 0 mantener sus escuelas en medio de la cafia dulce; ello lo que muestra es
que la liberacion politica permeaba a un gran porcentaje de habitantes que se encontraban
fuera del alcance de los gobiernos de turno.

Aqui es importante aclarar que en la zona rural existieron escuelas privadas que
funcionaban en ramadas construidas con la colaboracion de los padres de familia; situacion
expresada en parte de las entrevistas realizadas que se muestran en el capitulo de los
hallazgos y constatado mediante el acuerdo numero 6 de 1946 que se encuentra en el
Archivo del Concejo Municipal de Caloto.

Ahora bien, trasladarse a la escuela abriendo las trochas que les permitieran encontrar
el lugar que compartian con sus pares ubicado en medio de los cultivos, pasar por los
zanjones descalzos, untarse de barro, improvisar puentes, cargar ladrillos para ayudar a la
ampliacion de la misma; usar las bancas como pupitres y sentarse sobre los ladrillos,
valerse de los aguateros por la falta de agua potable, derretir el cebo para hacer las velas por
la falta de electricidad, buscar alternativas para suplir las necesidades basicas insatisfechas,
entre otras, muestra no sélo el abandono por varias décadas, en el que el Estado los ha
tenido sumidos sino la dificil realidad social que permed el aspecto educativo siendo otros
motivos de desercion en un alto porcentaje, sumados a que no habian los suficientes
maestros para atender a todos los nifios que se aglomeraban en espacios adaptados para la
ensefianza.

Cada escuela improvisada en las casas de los habitantes rurales era dirigida por un solo
maestro o maestra sin distincién de género ya que no era criterio para asignarle un grupo de
nifios (hasta 80 en promedio) a aquellos que tuvieran la disponibilidad de tiempo, el
conocimiento, liderazgo, vocacion y conociera la realidad de los demas. Por ejemplo y con
base en el rastreo para este ejercicio de investigacion, la escuela de la vereda La Cabafia
liderada por dofia Ana Elisa Mina de Banguero™; inici6 con 15 nifias y ensefiaba con la
cartilla con la que aprendid, La Alegria de leer. Los cantos a la bandera, poesias,

recitaciones, o los trabajos manuales, también hacian parte de las actividades diarias. Sin

% La sefiora Ana Elisa Mina de Banguero (gepd), madre de Fanor y Rosa y hermana de Petronila, decide

consolidar el proyecto de una escuela privada para nifias en la vereda La Cabafia- municipio de Guachené,
Cauca; aproximadamente en los afios cuarenta-.Fue la maestra que dio inicio al proceso educativo durante
varios afios en este lugar hasta el momento en que contrae matrimonio con el sefior Manuel José Banguero

(gepd).



78

embargo, se escuchaban las propiedades de las plantas medicinales y los cantos de
adoracion.

Otros ejemplos son las escuelas creadas por dofia Blasina Ambuila, durante sus 20
afios de maestra, en las veredas de San Antonio, El Pestillo, Sabanetas, EI Guabal y Llano
de Taula.** Ahora, segtin los documentos de archivo, existe el acuerdo nimero 6, en el que
otras escuelas privadas pasan a ser publicas lo que puede significar que las escuelas
existentes en la zona rural, fueron privadas y mediante acuerdos, cambiaron de
caracterizacion; luego, la hegemonia estatal deslegitimo cualquier proyecto privado
educativo basado en la ancestralidad.

La desigualdad social motivo a los guachenecefios rurales a constituir sus propias
escuelas. La voz femenina generd espacios en las escuelas para ensefiar las propiedades
medicinales de la verdolaga blanca o el bledo blanco, la artamisa, el hineldo o el paico; o
para ensefiar sobre las del maiz y los usos en envueltos, natilla, birimbi u otras comidas
tipicas; para ensefiar sobre su cultura. Aqui, en las escuelas privadas existié la posibilidad,
con mayor frecuencia, una hora social en las clases de sociales para narrar las historias o
“echar cuentos” como lo expresan mis fuentes. La Pata sola, La Candileja, las parabolas o
El Duende eran usados también como mecanismo de control sobre sus comportamientos; es
decir, se mantenia la idea de que los personajes de las narraciones actuaban sobre los nifios
y nifias en el momento en que no obedecieran. Y los otros momentos, en el mismo
escenario, para leer y escribir alrededor de La Alegria de leer que fue la base con la que se
educaron nuestras lideresas. Esta situacion puede catalogarse como la presion de la Iglesia
y el Estado sobre la ciudadania diferenciada en cuanto a la admision cultural y étnica de la
descendencia africana en cualquier aspecto constitutivo de la Nacién, en especial, el
educativo.

Planes y programas de la ensefianza rural y urbana, publicado en 1950 advierte que

el propdsito de la instruccion escolar en Colombia es que toda la nifiez escolar sea formada
y subordinada en la moral y la religion destinando algunas clases semanales acompafiadas
de espacios de tiempo que los maestros deben dedicar a la aplicacion de los conocimientos
morales y religiosos evidenciados en realizar practicas cristianas de tal manera que la
escuela se vea envuelta en la vida moral y religiosa.

™9 Cuentan los moradores que la escuela de Llano de Taula fue fundada por Blasina Ambuila (gepd), quien

aun era menor de edad, lo que le impedia una mencién en la documentacién oficial relacionada con la
educacidn de este municipio. Don Rafael Banguero (gepd), también particip6 de esta fundacién Y de acuerdo
con el Decreto 535 de 1937, es el director de la misma. Cuentan, también que dofia Blasina fundo6 varias
escuelas y al contrastar la informacién con una entrevista que le hicieron a dofia Blasina y hace parte de los
anexos de la tesis” Cultura Popular y tradicion oral en Guachené” de Angela Patricia Cordoba Canaval y
Yolanda Hernandez. Cali, Universidad del Valle, 2000, se obtuvieron los datos que aqui se citan.

1 Archivo personal de Alfonso Villanueva Lépez, ex supervisor de Guachené desde 1987 hasta el afio 2012.
Ministerio de Educacion Nacional. Departamento Nacional de Ensefianza Publica.
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En esta reforma se ofrecen dos tipos de programas para la escuela rural: de educacion
fundamental o basica para las escuelas rurales alternadas con un solo maestro. Comprende
dos afios de instruccion. De educacion primaria rural para las escuelas rurales de un solo
sexo con dos 0 mas maestros comprende cuatro afios de instruccion. Las escuelas rurales o
alternadas en que haya mas de una maestra y las escuelas rurales de un solo sexo que
tengan unicamente un maestro, desarrollaran los programas correspondientes a los dos
primeros afos de la educacién rural fundamental o basica, como también las partes mas
esenciales del tercer y cuarto afio de la educacion primaria rural.

Estan ausentes, de los escenarios que generan socializaciones, nuestros nifios y nifias
que maltrataron a través de la invisibilizacion e indiferencia por sus costumbres, sus
tradiciones, sus dichos, sus mitos o leyendas de La Candileja, de la Madre Monte, de la
Pata Sola para que aprendieran Las travesuras de Luisito, La Cenicienta, La vida de Colon
0 el cuento de Caperucita Roja y estan presentes en espacios grotescos, que en mi concepto,
da continuidad al planteamiento de los libros antecesores.

Decreto 3468 de 1950 para las escuelas primarias. Ensefianza de Historia Sagrada,
nociones de naturaleza, labores de hogar para las nifias, oficios de trabajos rurales para los
nifios educacion fisica y educacion civica.

Se adiciona educacion civica con nociones histéricas y geograficas de Colombia. Se
adiciona una jornada y las clases se distribuyen de la siguiente manera: en la jornada de la
mafiana, Historia Sagrada, lectura, aritmética, geometria, naturaleza, civica y urbanidad. En
la tarde, historia y geografia de Colombia, higiene, educacion fisica, labores de hogar para
las nifas.

Se crea el grado cuarto en la mafiana y se ensefian las mismas materias de tercero,
excepto higiene que se traslada a la jornada de la tarde. En la tarde, las mismas materias
que se ensefiaban en grado tercero

Los ejercicios de lectura a los que se hace referencia en el decreto 3468, son basados
en el método de las palabras normales iniciado con las vocales y luego con las consonantes
para escribir palabras, cuidando de la ortografia. Se ensefiaba letra imprenta y manuscrita
en mayusculas y mindsculas. Se corregirian los errores de pronunciacion.

Es comprensible que, al inicio de la escuela, solamente se abriera espacio para la
ensefianza hasta tercero de primaria, lo que no es comprensible es la finalidad de ella al
generar oportunidades para sumir a los nifios en un mundo ajeno al suyo, temerosos de sus
propias formas de expresion, misioneros de oralidades desconocidas combatientes de las
tradicionales. Nifias con la Unica funcion de ser servidoras de hogar, relegadas de los
escenarios comunitarios quienes cambiaron sus estructuras cognitivas heredadas por una
mufieca vestida de azul o por los ojos azules de un padre imaginario, totalmente distinto al
real.
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En los archivos se hallé un libro escrito en maquina, como requisito para obtener el
titulo de Licenciadas en Servicio Social de la Universidad del Valle, las religiosas, hijas de
Maria Auxiliadora'*? escriben una monografia compuesta de 9 capitulos, titulada “Estudio
de la comunidad rural de Guachené, Cauca”*, en donde manifiestan lo observado durante
el tiempo que estuvieron en el lugar 5 integrantes de esa comunidad.'**

El aspecto que nos ocupa estd desarrollado de manera muy somera en el capitulo
cuatro. Afirman que para la época evidenciaron un porcentaje de analfabetismo del 22%,
sumado a la deficiente situacion educacional ya sea por un nivel cultural bajo, agricultura
tradicional o diferencias sociales marcadas, para nombrar algunas. De la poblacion
comprendida entre 7 y 13 afios, existia un 16% de analfabetas hombres frente a un 14% de
mujeres, posiblemente, expresan, por las tareas asignadas o la valoracion dada al proceso de
aprendizaje, siendo el indice mas alto; aunque la educacion sea gratuita y obligatoria, de
acuerdo con la ley; en teoria- asi lo afirman- y descontextualizada, como lo afirman, para
esta zona rural campesina agricola, generando ausentismo y desercion.

Logran evidenciar aspectos como el ausentismo porque muchos de esos nifios en edad
escolar debian ayudar con el sustento para las familias, la poblacién alfabeta deduciendo
que han ido a la escuela mas hombres que mujeres y con deseos de continuar sus estudios y
debian salir del perimetro porque para esta época, ain no se habia fundado el colegio Jorge
Eliécer Gaitan, sino hasta el afio de 1977. También la existencia de la escuela de nifios con
dos edificaciones siendo fundada en 1907 albergando a 212 alumnos quienes recibian
clases incomodamente sentados en el suelo o en una banca de madera compartida con otros
muchos comparfieros. Estos 212 estan distribuidos en 7 cursos, de primero a quinto, de los
cuales estaban repetidos primero y segundo. En cuanto a la escuela de nifias, se construyo,
entre 1937 y 1940 con hojas de bijao, y en 1963 se moderniz6 con la ayuda del banco; esta
construccion acogia a 180 nifias, pero para 1967, solamente estaban matriculadas 167 desde
grado primero hasta quinto.

Si tenemos en cuenta, el Decreto 535 de 1937, publicado en el Registro Oficial del
mismo afio y referido a la ratificacion de maestros en Guachené, entre ellos Epifanio Tobar

2 Actual nombre de la escuela de nifias, propuesto por esa congregacion. Esto se concreté en el afio 2000 con

la llegada de la docente Ayda Nelly Vargas, quien fuera coordinadora de la escuela hasta el afio 2013.

3 Archivo Casa Cural del Guachené. CONCHA CHAPARRO, Amparo, et al. Estudio de la comunidad rural
de Guachené, Cauca. Cali, Universidad del Valle, 1967

4 Probablemente, el acuerdo entre el Estado y la Iglesia Probablemente, el acuerdo entre el Estado y la
Iglesia relacionado con la inmiscuciéon de la Iglesia en la escuela, motivd a las religiosas de Maria
Auxiliadora, instalarse en Guachené en el afio de 1975. Alli llegaron sor Maricela Torres para la escuela de
nifias y sor Inés para la de nifios enviadas por el Instituto Catequistico de Popayan; sor Maricela, segun el
testimonio de la maestra retirada Bertha M. Zapata quien ejercié en la escuela de nifias, no tuvo
inconvenientes y fue bien recibida en la escuela por parte de la comunidad; pero sor Inés tuvo que dirigirse a
la escuela de nifias porque rechazaron su presencia, aunque la version de la maestra retirada Ayda Nelly
Vargas, quien ejerciera en la escuela de nifios desde el afio de 1974, asegure que las religiosas estaban
destinadas para trabajar, solamente con la nifias ya que por solicitud de ésta maestra (Ayda Nelly Vargas) en
el afio de 1986, aproximadamente, inician sus intervenciones en la escuela de nifios.
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y Etelvina Moreno, la Ordenanza 36 de 1931, también publicada en el Registro Oficial del
mismo afo referida a la creacion de varias escuelas, entre ellas la de Llano de Taula que se
fundd para la misma época de la de nifias en la zona urbana, y el Acuerdo numero 6 de
1946 expedido por el Concejo Municipal de Caloto en donde se manifiesta, ademas, que se
asigna un seccional para la escuela de nifios y una para de nifias porque superan los 120
matriculados, podemos afirmar, sin temor a equivocarnos, que la fundacion de la escuela de
nifias esta entre 1931y 1937.

Durante el dia, se atendia a los nifios y a las nifias en sus respectivas escuelas, y en la
noche funcionaban programas de alfabetizacion para los adultos desde 17 hasta 60 afios,
con una duracion de 4 meses.

Del lenguaje

Ellas expresan que, entre los pobladores guachenecefios, existen fonemas propios,
producto de la fusion entre la lengua castellana y las lenguas africanas “que son expresados
asperamente, y las frases ideadas son toscas y mordaces; ademas hacen una acentuacién
equivocada en las silabas” **°.  Aunque no niegan que la narracién de cuentos, que
fomentan la ambicion y el éxito, es muy valiosa para la formacion de los nifios que esta en
manos de los adultos mayores. A ello le suman, los mitos, las leyendas, las coplas, las
danzas y los cantos de adoracion, comunes en diciembre para avivar las tradiciones.

De los maestros

“De color” como han sido nombrados en la monografia de las religiosas, el primero
que ensefid a leer en la sala de su casa y recibia en agradecimiento, zapatos, camisas y
vestidos. Se observa una baja preparacion pedagogica de los maestros debido a la baja
remuneracion.

Concluyen, en el capitulo 3, diciendo que el nivel cultural del agricultor no le permite
el adelanto agricola; la poblacién aumenta sustancialmente dificultando el proceso
educativo; los que pueden acceder a la educacién superior, superan su condicién de
campesinos;

De lo anterior podemos resaltar aspectos como la descontextualizacion de la educacion
para la poblacion rural guachenecefia, el valor histdrico, familiar, educativo, social y
politico asignado a los abuelos por sus conocimientos que son revertidos en los nifios y el
intento de la poblacion por mantener viva su cultura. También muestran las carencias de los
establecimientos educativos entre material didactico, mobiliario e incluso las instalaciones
adecuadas para ofrecer comodidad y bienestar a los escolares o la ineficaz organizacion
social nacional evidenciada en la falta de oportunidades para acceder a la educacion.

145

Ibid, pag. 174
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No obstante, la monografia, descalifica las formas propias del lenguaje de la
poblacion, para sumarse a la teoria de que las variantes dialectales son errores idiomaticos.

Cambiar, sustituir, borrar los relatos de tradicién oral cantados y contados a partir de
las rochelas suscitadas de los encierros en las minas y en las haciendas, por el habla
estandarizada y candnica genera la pérdida de identidad, el ausentismo en las aulas de clase,
miedo, baja autoestima, silencio, incapacidad para reconocer los valores, las habilidades y
capacidades heredadas de los araras, Ashanti, mina, fula, kru, mandinga, angola, lucumi,
etc.; lo que evidencia una problematica en la escuela de Guachené que merece toda la
atencion posible.

Haberse, callado la voz de los mayores y las mayoras ya sea porque la escuela no
preguntd por ellos o porque la Revolucion Verde impuesta en los afios 60, segun Fanor
Banguero, reemplazé la salvia que sirve para el dolor de estomago, segun don Adelmo, el
paico, el llantén, la altamisa, el hineldo, el cimarrén y la ruda que se acostumbraba con
agua de panela ya que esas plantas tienen su mérito. Vale decir que se conocen intentos por
darles protagonismo; es el caso del proyecto etnoeducativo “Abuelos a la escuela” en la i.e
Jorge Eliécer Gaitan que seria la estrategia mas acertada para recomponer la estructura
étnico-cultural que ha perdido su gran valor en la escuela.

En otras palabras, son los abuelos y las abuelas quienes nos pueden ayudar a construir
las bases para que La Etnoeducacion adquiera mayor protagonismo en las escuelas. Son los
adultos mayores quienes con toda su sabiduria, transmitida de generacion en generacion,
acompariados por los maestros, generarian espacios de disertacion, debate, trueque de una
informacidn por otra u oratorias de aprendizaje que en la practica no seria otra cosa rescatar
tanto la memoria como la identidad que la escuela ha obligado a difuminar y a olvidar.

El haber estado poco tiempo en la escuela- algunos afios de primaria, en promedio- y
estar alejados de los esquemas impuestos y ajenos a su esencia, les permitira usar su forma
natural de hablar el castellano, con las variantes ya conocidas, lo que nos dara
oportunidades para conocer, reconocer y proteger elementos propios de las huellas de
Africania. Debemos tener en cuenta que cada variante se visualiza con mayor frecuencia en
la tradicion oral; cada variante producida a través de esta forma de expresion, cantada o
contada, es producto de la motivacién producida por hacer lo que sabe y lo que mejor
conoce. Luego, el transmitir de forma oral, a través del tiempo, le da a cada quien, el rol de
nacleo educativo.

Como se dijo arriba, la basqueda en los archivos judiciales fueron elementos
esenciales para el desarrollo de este ejercicio. El archivo judicial de Caloto, también aporto
informacion valiosa para determinar que las variantes dialectales se “corrigen” en algunos
casos Yy en otros desaparecen porque la lengua nacional no admite diversidad linguistica.
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Un elemento relevante es que un gran porcentaje de los testimonios de los pobladores
vinculados a los delitos es que estan escritos, en un alto porcentaje, por los escribientes o
secretarios de los juzgados o inspecciones de policia, hecho que cambia totalmente la
escritura de sus actos de habla y se podria pensar que quienes estan hablando han
modificado parte de sus caracteristicas culturales. Esta situacion motivo para que s6lamente
se validaran, para este trabajo, los testimonios que dejaban ver las variantes dialectales y las
cartas, con distinto propdsito comunicativo que los mismos vinculados a los procesos
judiciales, escribieran.

Vale decir que no estamos considerando a los participantes (personas vinculadas a los
procesos judiciales) como meros hablantes sino como actores sociales que asumen un rol
dentro de un proceso comunicativo (rendir indagatoria); interesa saber de qué manera sus
discursos se involucran en esta investigacion.

Para Van Dijk las propiedades sociales (género, edad, etnia, ocupacion, profesion,
posicion o estatus) de los usuarios del lenguaje tienen un impacto sobre las actividades, el
texto y la conversacion. Asi, el lenguaje propio de los pobladores de Guachené, las
variantes dialectales sefialadas como vulgarismos y las palabras en desuso, como los
arcaismos, se encuentran en espacios distintos a la escuela.

Citas del archivo judicial para mostrar los elementos de Africania en el discurso de los
guachenecefios.

La variable /s/

Ejemplo: “SA juez desde el 6 de enero nos incontramos pribado de nuestra libertad

. . . e e 14
sin que hasta el momento se nos halla resuelto la libertad o nuestra situacion juridica...” 6

La variable /f/

Ejemplo: “Atentamente le solicito a usted se sirva ordenar que por agentes de la
Policia Nacional bajo su mando a la hacienda Lopez de su jurisdiccién, al campamento de
habitacion que ocupaban los esposos Onésimo de Jesus Uribe y Graciela Morales y que se
localice un surriago o fuete con varios ramales con el cual la nombrada Graciela
acostumbraba a castigar a la menor Alba Rosa Morales y ponerlo a disposicion de este
juzgado, para que obre dentro de las diligencias que se adelantan...”**’

La variable /d/

¢ Archivo Histérico de Caloto. Carta de Eléazar Mejia al juez penal municipal. Folio 57, carpeta 13, 1966;

Guachené.
7 Archivo Histérico de Caloto. Carta al inspector del Policia Judicial de El Palo. Folio 24, carpeta 7. La
Dominga, 22 de febrero de 1962.
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Ejemplo: “Expediente de lesiones personales. Declaracion de Hernan Bolivar Vasquez
con cédula de Santander; agricultor dice que Nicolas Rodriguez esté chiflao e hirié con un
machete a Hernando Rodriguez, su tio. El tio iba pasando por la calle y al verlo el sobrino
empezo a insultarlo sin motivo... Inspector: Genaro Feijo Pino”*

Ejemplo: “Declaracion por delito de robo de caballo. Mi nombre y apelliros es Julio
Ortiz Diaz, soy amigo de Cipriano Mina junto con Onofre Carabali hemos trabajado en la
hacienda El Chiman...estudié¢ hasta 2° de primaria en la escuela de Guachené...”**

Ejemplo: “Solicitud de escarcelacion. Nosotros, los suscritos Eléazar Mejia y Valentin
Garcia ambos mayores de edad y vecinos de este municipio atualmente detenidos en la
carcel de esta...nos dirigimos pidiendo su nos conceda lo siguiente peticion....se nos
conceda liberta por no ser culpables.. 190

Ejemplo: ... “A uste sefior juez pedimos se nos conseda la libertad condicional o como
59151

uste lo estime conveniente...

Quiero permitirme citar este fragmento de la declaracion dada por Isaac Elias Mina
porque lo que aqui esta escrito no corresponde a su forma de hablar. En otras palabras, en el
lenguaje de don Isaac Elias Mina es muy notoria cada variante dialectal aqui plasmada. Ello
para mostrar dos cosas, principalmente; que el discurso de la escuela referido a “corregir”
aquello que se piensa que estad mal escrito o mal pronunciado ha sido perenne y se deben
trasponer los términos que no encajen en el lenguaje oficial y dos, que la mayor utilidad de
los testimonios del archivo judicial, para este caso, radica en aquellos que se encuentran en
manuscrito:

“...comparecio el sefior Isaac Elias Mina con el fin de rendir declaracion que de €l se
necesita en el presente asunto. El sefior juez por ante su secretario le recibi6 juramento legal
en la forma siguiente:...jura usted decir la verdad, toda la verdad y nada mas que la verdad
en la declaracion que va a usted rendir? Contestd: Si lo juro. Luego dijo: mi nombre y
apellido es ISAAC ELIAS MINA de 28 afios de edad, soltero, vivo en el Llanito,
jurisdiccion del municipio de Caloto... lo he conocido en San Nicolas en este municipio de
Caloto, me consta que dicho sefior es correcto, honorable, trabajador, enemigo de lo ajeno,
nunca he sabido que haya estado preso por delito alguno contra la propiedad, ahora que se
encuentra detenido en la carcel de Caloto, pero no sé por que delito lo han detenido. Esta es
mi exposicion. Leida que le fue la encontro conforme en todas sus partes y en ella se afirma

148 Archivo Histérico de Caloto: Declaracion. Folio 3, carpeta 8. La Dominga - Guachené, 1962.

49 Archivo Histérico de Caloto. Declaracion. Folio 3, carpeta 10. Guachené, 1962.

150 Archivo Histérico de Caloto: Carta de Eléazar Mejia y Valentin Garcia (ambos analfabetas como aparece
en el folio 30 de la misma carpeta) al juez penal municipal de Caloto. Caja 96, carpeta 13, 1966.

' Archivo Histérico de Caloto: Carta de Eléazar Mejia al juez penal municipal de Caloto. Caja 96, carpeta
13, folio 57, 1966.
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y ratifica y firma en constancia con el sefior juez por ante el suscrito secretario. El juez,
Wilfrido Ortiz M., El secretario, Silvio C. Medina M., El declarante. Isaac Elias Mina”*>

3.3 HALLAZGOS DESDE 1970 HASTA 1980

Secuencialmente hemos visto que la estructura en todos los dispositivos que la escuela
usa para su funcionamiento, en el marco de una Nacién fragmentada, estan permeados por
la concepcion de la escuela europea. Esta fragmentacion, en palabras de Almario, retrasé la
consolidacién de la nacion por lo que los sectores dirigentes regionales se vieron forzados a
dotarse de una identidad intermedia que se situa en medio de identidades primordiales y el
nacionalismo del Estado™.

Ello, deduzco, tuvo un gran impacto en la educacién y la falta de ideologia nacionalista
permitié que la escuela se construyere bajo el referente francés, espafiol, inglés y sus
respectivas lenguas de las que los documentos de archivo dan cuenta, en especial para la
escuela secundaria.

Todos estos elementos ajenos desplazaron los propios que a lo largo del siglo XX
fueron diluyéndose de los escenarios escolares, o por 1o menos, asi se ha demostrado aqui,
y los productos reproducen tal o cual ley, decreto u ordenanza, lo que evito, en cada
periodo de tiempo que se ha mencionado a lo largo de este documento, (desde 1907 hasta
1996) una escuela culturalmente determinada.

Las pruebas escritas™ aplicadas para la seleccién de maestros en el municipio de

Caloto, estaban encaminadas a preguntar por los conocimientos de los maestros en las areas
de matematicas, ciencias naturales, ciencias sociales y lenguaje. Las preguntas que
componen la prueba de lenguaje indagan por el concepto de frase u oracién, el orden
alfabético del abecedario, sinébnimo, anténimo y palabras derivadas.

Probablemente el hecho de ser menores de edad en el momento de asumir dicha
responsabilidad, fuera la causa para que la prueba de ingreso se centrara en conocimientos
basicos. Vale decir que varios de los entrevistados que fueron maestros en su momento,
iniciaron siendo menores de edad y las formas de ingreso al magisterio, fueron diversas.

Probablemente, también fuera un mecanismo de control en la creacion de las escuelas
ya que muchas de ellas ubicadas en Guachené, fueron iniciativa de los pobladores al
manifestar la preocupacion por la escolarizacion de sus nifios; o se buscaba un mecanismo
para indagar sobre los planes de estudio desarrollados en el municipio y ajustarlos al Gnico
propdsito de uniformar la ensefianza, como se plante6 desde el siglo XIX.

152 Archivo Histérico de Caloto. Declaracion de Isaac Elias Mina. Caja 96, carpeta 13, folio 55, 1966

3 ALMARIO GARCIA, Oscar. Independencia, Etnicidad y Estado Nacional entre 1870 y 1930 (v2), la
invencion del suroccidente colombiano. Bogota, Universidad Pontifica Bolivariana, 2005, pag. 13

1% Archivo histérico de Caloto. Caja 88, carpeta 26, sin foliar; 1976
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Una buena parte de la poblacion infantil de Guachené, en su momento, que curso
algunos afios de primaria en las escuelas de la regién, desistieron de darle continuidad al
proceso de aprendizaje por la reunion de las dificultades expuestas que los obligaron a
retomar actividades campesinas u hogarefias de acuerdo con el plan de vida de cada familia
posado en un suelo cimarrén. La otra parte, pisando en mismo suelo, tuvo que esperar
varios afos para llegar al colegio fundado en 1977. Mientras los afios pasaban, repetian
afios para no salir de la escuela porque no tenian la posibilidad de ir a estudiar a los
municipios aledafios debido a los altos costos que ello significaba y aquellos que tenian los
medios, conocieron distintos lugares hasta obtener un titulo de bachiller.

Repetir varios afios no solamente por no existir el colegio en la regién sino porque la
organizacion escolar estaba disefiada de tal manera que los obligaba a cursar dos o tres
veces cualquiera de los grados de bésica primaria porque no habia ni los maestros, ni la
infraestructura, ni los recursos econémicos para avanzar, generaba apatia y desinterés.

La institucionalidad de la escuela reprimia con mayor fuerza cualquier asomo de
realidad social bajo la mirada de las variables raciales.

Son 40 afios que transcurren, desde el momento en que nace la Escuela de nifias hasta
la creacion del colegio, segin la Ordenanza 017 de 1976™°; abre sus puertas en 1977 e
inicia labores pedagdgicas en 1978 recibiendo a 104 estudiantes quienes con muchas
dificultades terminaron primaria y debieron esperar varios afios para iniciar sus estudios
secundarios. Estos 104 se distribuyeron en 1%, 1B y 2° de bachillerato siendo el primer
inscrito José Joaquin Velasquez Figueroa, de la vereda La Cabafia. De hecho, las edades
oscilantes de los educandos de sexto grado estaban entre 10 y 20 afios. A la fecha no se
hablaba de Proyecto Educativo Institucional, pero un grupo de personas se organizo para
ofrecerles un ambiente escolar agradable en donde pudieran continuar su proceso de
aprendizaje.

De este proyecto podemos rescatar varios aspectos, que en apariencia, promueve la
conservacion cultural desde la oralidad: primero que nacio de la iniciativa de la comunidad
y que fue ella quien lo administr6é durante sus inicios; segundo, que se pensé en un colegio
que intenta responder a la cultura e idiosincrasia guachenecefia. El tercero, que era el Unico
en la region para atender a personas del mismo municipio y sus veredas pero también del
municipio de Caloto y sus veredas y cuarto, que el hecho de estar sobre suelo cimarron y
vivir en uno de los escenarios para una de las batallas de la guerra de los Mil Dias (1899-
1902), no impidid la proyeccion comunitaria, que a primera vista pareciera Util para los ejes
de esta investigacion.

155 |nstitucion Educativa Jorge Eliécer Gaitan. En el escaso archivo histérico de esta Institucion Educativa se
encuentra un libro titulado “Asamblea Departamental del Cauca. Ordenanzas, 1976”; y el folio 31 es el
referido a la nimero 017.
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Simultaneamente, la comunidad religiosa dirigia el grupo de infancia misionera que
luego se convirtié en el juvenil, cuyo objetivo era catequizar a sus integrantes. Dentro de
este grupo juvenil, se encontraba uno de los hijos de la lideresa Nelly Lucumi (gepd), Jaime
Guaza, poeta y director del grupo de teatro de Guachené quien logré llevar al escenario de
la casa cural sus propias poesias o adaptaciones de obras literarias orientadas por su
maestro de lenguaje, Eric Angulo™®, quien tal vez sin ser consciente, lo comisiond para que
los aparentes elementos de conservacion cultural dejaran de ser eso, una simple apariencia
para convertirse en el eje cultural, en su momento, y lograra reunir la poblacion alrededor
de obras como Jests de Guachené. Esta realidad posibilité que las variantes dialectales
catalogadas, en el Proyecto Educativo Institucional de nuestro colegio focalizado, como
dificultades del proceso cognitivo tuvieran un transito “libre” y generaran cohesion social
propia de la tradicion oral.

Parte de estos aspectos, previamente conocidos por la maestra Yolanda Maria Carabali
quien asume las funciones de rectora durante 21 afios desde que abren las puertas a la
comunidad, de la mano de los maestros Gladis Ocord, Eliud Ararat- quienes ain se
mantienen-, Arley Cajiao, entre otros, se fue transformando. Podriamos afirmar, sin temor a
equivocarnos que las condiciones socioecondmicas y politicas para la época hicieron parte
categorica para el giro que se le dio a este proyecto educativo; sin embargo, la comunidad
caracterizada porque prime la vida comunitaria sobre la individual como lo contempla su
filosofia de la vida concebida desde sus ancestros, continu6 trabajando por crear la
posibilidad de que sus descendientes se formaran en el escenario mas apropiado para ello,
la escuela, siendo motivo de satisfaccion que cada dia aumentara el nimero de matriculados
y se mantuvieran con la idea de ir concibiendo su proyecto de vida.

Las expresiones folcléricas tienen una profunda raiz africana.
Después de todas las penurias que sufren como esclavos, el emigrar
a regiones de calidad, los negros encuentran un escenario profundo
para expresar libremente su tradicion oral. Historias, creencias y
ceremoniales han sido mantenidos y recreados; la danza ha jugado
en ello un papel muy importante. Notable en el culto a sus
muertos.™’

156 El maestro Eric Angulo, hoy retirado del magisterio, fue la tnica persona responsable de la asignatura de
lengua castellana durante casi dos décadas. No hay registros de ello debido al escasisimo archivo documental
existente en las instalaciones del colegio ni tampoco en el archivo personal del maestro. VVale mencionar que,
él expresa que algunos de sus libros de apoyo fueron Espafiol sin fronteras y Espafiol y Literatura,
relacionados mas adelante.

157 \/éase primer Proyecto Educativo Institucional de la Institucién Educativa Jorge Eliécer Gaitan presentado
a la Secretaria de Educacion Departamental en el afio de 1996 que recoge un trabajo comunitario de veinte
afios y se plantea el objetivo de brindar condiciones, oportunidades y medios para la formacion integral de
cada uno de los miembros de la comunidad educativa y para el mejoramiento de la calidad de vida, teniendo
en cuenta las condiciones culturales y materiales del contexto. Esta iniciativa merece la mencién especial de
los maestros Gladis Ocord6, Orfilia Ararat, Herney Lasso, Arley Cajiao Cilia Guaza y por supuesto, Yolanda
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La oferta educativa llamada Jorge Eliécer Gaitan, al igual que muchas, debi¢ cefiirse a
las orientaciones del gobierno central para que le permitieran su funcionamiento y recibiera
el apoyo necesario para atender a la poblacidon, en contraste con lo que debiera ser; es decir,
el uso de la tradicion oral en relacion con las variantes dialectales que permitan cambiar la
dindmica institucional. Ello se traduce en que la formacion que recibié cada uno de los
maestros que hacian parte de este proyecto educativo y que estuvieron varios afos
escolarizados siendo afectados por las constantes reformas educativas, leyes, decretos,
concordatos, resoluciones, entre otras.

El formato usado en 1978, dos afios después de su creacién o por lo menos, asi lo
demuestra su archivo, para matricular a los estudiantes que llegaban a la Institucion
Educativa Jorge Eliécer Gaitan, estd disefiado para conocer los datos basicos de
identificacion personal de los educandos, los de su familia; ademas solicitan datos de su
situacion académica; es decir, la escuela de donde proviene y en qué condiciones llega.
Estas condiciones se miden a través de los conocimientos, habilidades y aptitudes que
posea cada uno. Es asi que encontramos varios de estos formatos con una nota cualitativa
que expresa, con palabras textuales, que deben habilitar espafiol.

No es dificil entender cuales son las razones por las cuales deban habilitar la asignatura
de espafol, una vez leido el “Primer Proyecto Educativo Institucional” de la Institucion
Educativa, que cataloga como deficiencias o fallas en la comunicacion de sus escolares, las
variantes dialectales que, a lo largo de esta trayectoria investigativa, se han hallado.
Tampoco es dificil deducir que los ejercicios se referian a las planas por varias razones; la
primera porque en una conversacion informal con Eric Angulo, quien fuera el Unico
maestro de lenguaje de esta Institucion Educativa; desde 1978 hasta 1990 afio en que estuvo
acompafiado por la maestra Aleyda Meneses, él se apoyaba en los libros de Lucila
Gonzéales de Chaves, especialmente, y en capitulos anteriores se evidencid aspectos que
fortalecen el marco tedrico y apuntan a los objetivos planteados; en segundo lugar porque
los estudiantes entrevistados, de los distintos periodos hasta el siguiente, quienes fueran sus
estudiantes, dan testimonio de ello y en tercer lugar, porque en el archivo personal de uno
de los entrevistados, se encuentra un cuaderno de la asignatura de lengua castellana, con
ejercicios repetitivos, para corregir’.

3.4 HALLAZGOS DESDE 1980 HASTA 1996

Se esperaria que un siglo después de que se formalizan las misiones, las escuelas
tuvieran total autonomia y definieran la ruta mas adecuada para que los procesos de

Maria Carabali, quienes estuvieron el 19 de septiembre de 1978, dia en que abrieron las puertas para dar
inicio al trabajo pedagogico.

158 Archivo Institucién Educativa Jorge Eliécer Gaitan, municipio de Guachené. Ordenanza niimero 17 de
1976; pég. 31
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etnogeénesis y etnificacion, de los que habla Almario, en el marco de la Republica, hubiesen
sido posicionados y palpar los beneficios que ello traeria.

Ahora bien, se ha dicho aqui que siendo la escuela la responsable de alejar a los
escolares afrocolombianos de sus aulas por no encontrarse identificados con la oferta, es la
escuela la que debe atraerlos y entregarles lo que les ha quitado: la posibilidad de preservar
su propia cultura, a través de la tradicion oral con sus variantes dialectales.

No obstante, la Iglesia continta decidiendo cuéles textos escolares deben circular en
las aulas de clase desde el mismo momento en que la Gobernacion del Cauca empled las
corporaciones religiosas.*®

La dictadura del Presidente Rafael Reyes, amigo de Santiago Eder, fundador del
ingenio “La Manuelita”, que despojé a los campesinos de sus tierras, desde 1910, para
verse forzados a cultivar para el mercado y la compraventa, generd pobreza y dio paso al
minifundio y al monocultivo. “Hubo poca resistencia aqui en Quintero. Los ricos invocaban
la ley y las autoridades para sacar a los negros y no pagaban ni cinco centavos por la
tierra”'®® | seglin Mateo Mina; luego los hijos de los campesinos se ven afectados por una
situacion que viene desde inicios de siglo incidiendo en su educacion ya sea porque
ingresan tarde al sistema escolar oficial o porque ingresan a un sistema escolar que los
prepara para un sistema capitalista que los despoja hasta de sus propios pensamientos.

“Conformese el Comité Regional para la Campana “Done un libro eduque un
colombiano”, conformado por 24 integrantes, encabezado por el Gobernador, César Tulio
Vergara Mendoza, y en el tercer renglon el Director Diocesano de la Pastoral Social...”™®

“Acuerdo 033 de 1993 por el cual se legaliza la creacion de unas escuelas municipales
rurales que actualmente ofrecen servicio educativo y que ademas es necesario crear otras
para el desarrollo de las comunidades marginadas”. Entre ellas, se encuentran dos que
corresponden al municipio de Guachené: Campo Llanito de la vereda de Campo y La
Dominga, ubicada en la vereda del mismo nombre.'®?

“El Concejo Municipal de Caloto, amparado en el articulo 313 de la Constitucion
Nacional, articulos 92 y 93 y otras normas afines y concordantes...que por el nimero de
estudiantes, habitantes del corregimiento de la Caponera y veredas aledafias al igual que en
vereda El Guabal, egresados de las escuelas y que por falta de recursos econémicos no
pueden terminar sus estudios en los colegios de la cabecera municipal de Caloto ni en las
cabeceras de los municipios adyacentes, se crea uno que supla estas profundas necesidades.

9 Archivo Histérico del Cauca (ACC). Informe, 1907, pag. 904

180 MINA, op. cit., pp 90-91. Quintero es una de las veredas del municipio de Guachené
'** Archivo del Consejo Municipal de Caloto. Decreto 265 de 1987; folio 108

192 Archivo del Concejo Municipal de Caloto. Acuerdo 033 de 1993; folio 211
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Se crea el Centro de Educacién Técnica y Veredas Unidas que funcionara en la casa de la
cultura de Caponera.”'®®

“Créase la Biblioteca Municipal de Caloto atendiendo a la solicitud de Colcultura
Nacional para brindar apoyo en capacitacion como otros. Dicha biblioteca funcionara en la
Alcaldia Municipal...”*®*

“Créase la Gaceta Municipal del Concejo de Caloto para brindar alternativas de
informacion, educacion, acceso a la cultura y a la libre expresion de sus habitantes dirigida
por el Secretario del Concejo Municipal. EI mayor porcentaje se destinara a publicar los
documentos inherentes al Concejo. ..

“El Alcalde municipal hace constar que se crea la Gaceta Municipal del Consejo...a
través del Acuerdo 08 de 1995, difundido a través de la radiodifusora Jamaica Stereo de
Santander de Quilichao...” 1

“Teniendo en cuenta el Decreto Ley 218 de 1995 expedido por el Gobierno referido a
las prerrogativas para las empresas nuevas que se radiquen dentro de la zona afectada por la
avalancha del rio Paez y que por su condicién geogréafica, recursos hidricos, vias de acceso,
pavimentacion, y amplias zonas propicias para el efecto, se debe declarar zona industrial, El
Concejo Municipal de Caloto acuerda declarar zonas industriales los terrenos aptos para el
asentamiento de nuevas empresas dentro del municipio de Caloto.. 167

El Primer Proyecto Educativo Institucional de la Institucién Educativa focalizada para
este trabajo de investigacion, Jorge Eliécer Gaitan, es el documento de archivo que limita
en 1996 el periodo historico y que recoge los aportes de los distintos actores de una
comunidad educativa que plantea una ruta para suplir una necesidad educativa latente en un
lugar especifico. Guachené, altimo municipio creado del departamento del Cauca, se
plantea la creacion de un colegio para atender a los pobladores egresados de las distintas
escuelas del mismo lugar quienes muestran unas particularidades en su lenguaje debido a la
historia que no se cuenta en la escuela y que justifica las huellas de Africania. Estas huellas
se manifiestan de muchas maneras; por ello la tradicién oral es uno de los componentes
heredados mas representativo de la cultura siento el canal por el cual se transmiten,
generacionalmente, los hechos y acontecimientos mas significativos en la trayectoria de
vida y permite la conservacién de la memoria histérica y ancestral que convoca a diferentes
generaciones a poner en el escenario los aspectos fonéticos, semanticos, morfologicos y
sintacticos de la variedad dialectal.

163 Archivo del Concejo Municipal de Caloto. Acuerdo de 1993; folio 237

164 Archivo del Concejo Municipal de Caloto. Acuerdo 043 de 1995; folio 03

165 Archivo del Concejo Municipal de Caloto. Acuerdo 08 de 1995; folio 47

166 Archivo Concejo Municipal de Caloto. Constancia del Alcalde Rubén Dario Gémez Bermudez, 1995; folio
45

187 Archivo del Concejo Municipal de Caloto. Acuerdo 011 de 1996; folio 03
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Cada miembro de la comunidad educativa, hace sus aportes desde sus conocimientos,
experiencias e ideologias y en la convergencia de estos permiten la construccion de este
documento para convertirse en la ruta institucional que debe ser actualizada y ajustada, de
acuerdo con las necesidades educativas. Los maestros de esta institucion, manifiestan que, a
lo largo de 20 afios de funcionamiento, hasta el momento en que hacen entrega a la
Secretaria de Educacién Departamental del Proyecto Educativo, perciben que sus
estudiantes poseen unas deficiencias en el lenguaje que deben ser “corregidas” y éstas
deficiencias fueron clasificadas asi: aspecto fonético evidenciado en la pronunciacion;
aspecto morfoldgico para decir que existe poco manejo de las funciones gramaticales de
cada palabra dentro de un contexto. Aspecto sintictico en el que expresan las
construcciones linglisticas desordenadas, o la aparente ausencia de concordancia entre
género-nimero en forma escrita y el aspecto sintactico a través de la dificultad en la
identificacion de secuencias ldgicas, poca claridad en la expresion oral y escrita; escaso
vocabulario; dificultad para seguir instrucciones y realizar comparaciones; dificultad para
inferir significados, inferir e interpretar. Textualmente dicen: “Tales deficiencias han hecho
que el proceso cognitivo sea mas lento y dificil, ocasionando un alto grado de repitencia y
muchas veces un retroceso, sobre todo entre los estudiantes que cursan los primeros afios
del bachillerato™*®®

Es importante aclarar, que estos maestros son producto de un sistema educativo que
ademéas de ser manejado por la Iglesia, ha omitido en sus aulas de clase la presencia
afrocolombiana y ha uniformado a la poblacion escolar desde el nivel inicial hasta la
educacién superior, afectando gran parte de su personalidad.

El sistema educativo conspird en contra de la afluente presencia ancestral cuyas
huellas caminan, también en los valles internadinos e ingresan a las escuelas que les debiera
garantizar espacios aptos para el normal desarrollo de su personalidad, oportunidades para
el uso de materiales adecuados, pero especialmente para relatar o cantar su tradicion oral
libre o reglada y no haciendo las mismas planas para “corregir” las variantes dialectales
coincidentes con las bases andaluzas, segiin Montes™®® | en las que se puede identificar la
pérdida o aspiracion de la s o las de la las lenguas africanas, el cambio de /d/ por /r/ 0 su
ausencia.

168 Archivo personal de Yolanda Carabali, exrectora de la Institucién Educativa Jorge Eliécer Gaitan. Primer
Proyecto Educativo Institucional, 1996; pag. 57.

%9 MONTES GIRALDO, José Joaquin. Dialectologia general e hispanoamericana: orientacion tedrica,
metodologica y bibliografica 3% ed. Bogota, Instituto Caro y Cuervo, 1995; 149-155. Véase también,
CASTRO, Américo. Espafia en su historia. Cristianos, Moros y Judios. Critica, Barcelona, 2001 o LAPESA,
Rafael. Historia de la lengua espafiola. Editorial Gredos, Madrid, 1988
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CAPITULO 4

4 DISPOSITIVOS ESCOLARES PARA LA ENSENANZA EN GUACHENE

41 HALLAZGOS DESDE 1907 HASTA 1937

Recordemos que, para desarrollar este proceso de investigacion, se tomaron varios
referentes que permitieran adquirir elementos importantes en cuanto a las técnicas usadas
en investigaciones que estén enfocadas en comunidades. Asi, Maximiliano Caicedo (1988)
expone distintas maneras para llegar al objetivo, posibilitando un ejercicio de trabajo de
campo mediante entrevistas, encuestas y observaciones directas, entre otras; la
investigacion realizada en Villa Paz- Jamundi titulada Curriculum y Comunidad'"
enfocada en la construccion de un curriculum descentralizado desde la recuperacion de la
historia, de la oralidad, de las historias de vida enmarcada en la Investigacion Accion
Participacion.

Para lograr los testimonios de los adultos mayores del municipio de Guachené tanto en
la zona rural como la urbana, inicié por contactar a una de las personas quien me abriera el
camino en el territorio focalizado; Ana Melva Banguero, madre del actual alcalde, partera,
cantora, maestra retirada y coordinadora del primer grupo de adulto mayor del municipio
llamado “Renacer a la vida” con una amplia y reconocida experiencia de 20 afios en el
trabajo con ellos llevandolos a la escuela Camilo Torres desde el afio 2001 hasta el afio
2012; con los nifios de la misma escuela. Esta escuela fue fundada en 1906; segin dofia
Melva, empez6 a funcionar en la vivienda del sefior Lucas Gonzélez, padre de la sefiora
Benicia Gonzéalez Tovar, hasta 1946. Toma el nombre de Camilo Torres mediante el
Acuerdo 003 de 1978, aunque en la Resolucién 38 de 1937, publicada en Gaceta
Departamental del Cauca, se menciona esta escuela con el nombre propio.

Una vez hecho el primer acercamiento, recopilé nombres y direcciones de personas
clave gque pudieran ayudarme con la historia educativa de los pobladores; los adultos
mayores de la zona del grupo coordinado por Ana Melva Banguero con quienes comparti
espacios comunes en donde desarrollaban sus actividades habituales dirigidas por su
coordinadora. Se dedican, por ejemplo, a contar sus vivencias, a cantar, recitar poemas,
previo listado de asistencia. Luego de varios encuentros con este grupo, se pudo identificar
quienes podrian ser portadores de la letra viva y compartirla con el fin de optimizar los
resultados de este ejercicio de investigacion; de hecho, Isaac Elias Mina, fue uno de los ejes
del trabajo de campo.

Cada adulto mayor portador de toda una historia y que tuviera la posibilidad de
compartirmela, era una pieza muy importante en la construccion de este documento; por

0 NAVARRETE, Marfa Cristiana, et al. Curriculum y comunidad. Una experiencia de innovacién educativa.
Cali, Universidad del Valle, 2004
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ello, la grabacion de sus testimonios logré darme muestras de los resultados que veremos a
continuacién. Vale resaltar que, aunque con el grupo “Renacer a la vida” tuve varios
encuentros grupales, con los demas adultos mayores de otros grupos como “Nuevo
Revivir” de la vereda La Cabana se dieron de manera individual, y que no todos los
mayores y mayoras entrevistados hacen parte de estos grupos. Tal es el caso de la mayora
Efigenia Palacios habitante de la vereda EIl Silencio quien, probablemente, por sus
deficiencias de salud no participa de ningin grupo y también porque los pobladores de la
misma han emigrado hacia la zona rural. Esta realidad ha hecho que la escuela El Silencio
haya dejado de funcionar para actividades pedagogicas.

Era importante participar de eventos comunitarios, acceder a los escasos escritos
(cuadernos para la toma de apuntes de algunas clases, libro de matricula, de calificaciones
de aquellos que iniciaron sus estudios secundarios en 1978) u otros archivos impresos que
hicieran parte de sus pertenencias, cuya utilidad se refleja en la comparacion de
testimonios. Cabe aclarar que los principales actores de este ejercicio de investigacion
fueron los adultos mayores a quienes visité, colectiva o individualmente, en distintos
escenarios del municipio (parque central, escuelas, hogares), quienes mostraron total
colaboracion y solidaridad al hablar del tema de investigacion. No obstante, un bajo
porcentaje de ellos, mostraban una actitud un tanto reservada y mientras no vislumbraran la
confianza requerida, no daban paso a su relato generando una red social que posibilitaba ya
sea la continuidad de alguna historia o la contradiccién de ella.

No podemos dejar de lado las fichas de recoleccidon de datos: por un lado, Vanin y
Pedrosa (1994) para catalogar la tradicion oral y por el otro, Zuluaga para extraer datos
precisos de los documentos de archivo.

Un aspecto clave es el recurso de los libros impresos rastreados y usados en para el
proceso de aprendizaje de los escolares guachenecefios. Cada uno de ellos fue estudiado y
revelan dos aspectos importantes; el primero es que unos son elaborados por particulares y
otros por editoriales y el segundo, es que ademas de ser libros para la ensefianza del
lenguaje, también eran para otras disciplinas; Historia Sagrada, Geografia, Civica, entre
otras, seran expuestos en este capitulo con base en los periodos historicos que se inscriben
en la metodologia.

Es preciso decir que hay un grupo pequefio de libros que aunque no se enmarquen en
los periodos dados, hicieron parte de la historia escolar de los pobladores de Guachené.
Ellos son: Nuevo Libro de Lectura Elemental de Baquero, La Citolegia y La Citolegia
Cientifica.
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Nuevo Libro de Lectura Elemental de Baquero, para “uniformar la ensefianza (...) y
desaparecer, por tanto, la anarquia en que se hallan los maestros™ ™. De este libro se
desprenden los métodos de pronunciacién, lectura y escritura que pretenden una “correcta
pronunciacion” sin permitir la influencia de otras lenguas o dialectos al igual que la forma
en cémo hacer las letras que se usé en las escuelas primarias, llegando a las del norte del
Cauca como consta en los informes que se veran en los siguientes capitulos.

El libro de Lectura de Baquero'’® ingresa a las escuelas del Norte del Cauca de
acuerdo con el acta que resulta de la visita oficial realizada el 12 de junio de 1925 por el
sefior Gobernador del departamento- Manuel José Olano- a las escuelas de Caloto, Corinto,
Puerto Tejada, Morales y Miranda, se convierte en otro de los dispositivos fuertes que
circulan en las escuelas para “uniformar la ensefianza a que esta destinado, y desaparecerd,
por tanto, la anarquia en que se hallan los maestros”, como lo expresan los evaluadores del
mismo.

Esta situacion se ha vivido por décadas en las escuelas guachenecefias. No se tiene una
fecha exacta en el momento en que el Nuevo libro de lectura elemental de Baquero fue
reemplazado por La Historia Sagrada, El Catecismo de Astete, La Alegria de Leer o la
Cartilla Chary, pero de lo que si se tiene certeza es de que las sesiones de lenguaje eran
destinadas para hacer dictados de las palabras que no acepta la Real Academia Espafiola —
aquellas que contienen las variantes dialectales- para “corregirlas”, segun los testimonios,
porque no se podia permitir que hubiera cambios en los niveles fonético, morfoldgico,
sintactico y léxico.

Aunque en el transcurso de este ejercicio investigativo no se haya tenido acceso al
“Libro primero de lectura elemental para uso de las escuelas primarias (1°, 2° y 3° grado),
con la guia para la ensefianza de la lectura combinado con la Escritura”, no se hace dificil
sacar algunas conclusiones respecto a él. En primer lugar, su referente para el disefio es
muy similar al de Las Citolegias borrando, ademés las huellas de Africania del contexto
educativo.

! Biblioteca Luis Angel Arango. BAQUERO, César B. Opiniones e informes sobre el libro de lectura

elemental. Bogot4, Imprenta de La Luz, 1884, pag. 16

172 Archivo Central del Cauca (A.C.C). Registro Oficial nimero 1279, pagina 2566, 1925. Es importante decir
que, de acuerdo con los informes presentados por el Inspector de Instruccién Publica de la provincia Camilo
Torres hasta el afio de 1906 y publicados en la Revista de Instruccién Puablica en 1907, ésta provincia
pertenecia a la de Santander; ademas, “no se crey6 necesario que ella constituyera una provincia escolar y se
dispuso de que con la otra de que antes hacia parte, formase una sola”. A la provincia de Santander pertenecia
el municipio de Caloto; una vez fusionadas, asignandole el nombre de Camilo Torres, Caloto pasa a
pertenecer a ella. Hasta ese momento, la estadistica escolar mostraba los siguientes datos: 8 escuelas urbanas
de varones, 1 escuela rural de varones; 7 escuelas urbanas de nifias; o escuela rural de nifias, 3 escuelas
alternadas (entiéndase por escuelas alternadas, las escuelas mixtas); 679 matriculados en urbanas, 54 rurales,
681 matriculadas en urbanas, 0 nifias
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En segundo lugar, a través de este libro se intenta persuadir a los maestros para el uso
de él dando por hecho que en todas las comunidades educativas hay homogeneidad
dialectal basada no s6lo en la influencia espafiola sino en la de otros paises de Europa como
Suiza para el caso de Pestalozzi.

Y, en tercer lugar, que la diversidad étnica y cultural presente en la escuela genera
inconvenientes al Estado porque se requiere la uniformidad de la ensefianza; lo que
conlleva a pensar que se trata de un molde en el que deben caber todos los educandos,
indistintamente de su cultura porque con ello trae adheridos a su ser elementos
representativos que expresa en sus actitudes y aptitudes y no se permite dilucidar alguna
impureza en el idioma castellano para conservar la unidad nacional. Luego, todo aquello
que no encaje en este molde, debe ser borrado.

La doctrina ortografica se cuela en cada sesion y permite la insercion de los hermanos
Garnier con la publicacion en 1887 de La Citolegia, negando de manera rotunda la
diversidad étnica en el aula pues dentro de los deberes del hombre para con sus semejantes
estd “No ir al Africa a ver monstruos™'’®. Este libro expresa, también que los elementos
necesarios para alcanzar una buena educacion primaria son la ortografia, los preceptos
fundamentales de la moral evangélica y otros conocimientos cardinales.

La Citolegia esta basado en “La nueva ortografia de la Academia Espafiola se halla ya
aceptada y recomendada por los mejores escritores espafioles y americanos siendo
declarada oficial muchos gobiernos y aceptada por la Academia Colombiana”, se convierte
en uno de los libros de ensefianza de uno de los personajes de Guachené quien deja de
escuchar las historias de su abuelo por escuchar el contenido de este libro a través de su
madre. Probablemente, por ser un libro publicado a pocas décadas de la abolicion de la
esclavitud en Colombia, su contenido estd orientado a trasladar la castellanizacién y la
evangelizacion a las aulas de clase. Este es un claro ejemplo del choque cultural que ejerce
la escuela en los nifios y las nifias guachenecefios, extrayéndolos de su espacio cultural que
le permite ser arraigado a sus creencias transmitidas por generaciones e insertdndolos en
espacios ajenos a su estructura mental, espiritual y corporal, lo que gener6 un choque
cultural desde muy temprano en el siglo XX.

De entrada, este libro muestra la base con la que se construyd y la intencién de
expandirse y situarse en todas las escuelas primarias del sistema educativo. Podriamos decir
que La Citolegia uno de los resultados de la construccién tardia e incompleta de la nacién
colombiana, ademas de fragmentada y dividida, de la que habla Oscar Almario, debido a
que las dindmicas politicas de ordenamiento dieron origen al sistema social de castas,

17 Biblioteca Luis Angel Arango. La Citolegia. Nuevo método de lectura practica sin deletrear para uso de las

escuelas primaria. Edicion conforme a la nueva ortografia de la Academia Espafiola y aumentada con
reflexiones morales y conocimientos Utiles. Paris, Libreria Espafiola de Garnier Hermanos, 1887, pag. 36. De
acuerdo con la Ley 32 de 1886, todos los libros para la ensefianza de las escuelas debian inscribirse en el
Registro Oficial y ser distribuidos en todas las escuelas del pais.
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propio de la colonia hasta bien entrado el siglo XVIII y finalizando con la consolidacion de
la Independencia orientada hacia el proyecto republicano. Afirma este autor, que la
representacion oficial de los colectivos excluidos de este proceso politico se dio en las
décadas de los sesenta y setenta del siglo XX, permitiéndose pensar en sujetos sociales;
“desde entonces Colombia y sus regiones, empezaron a ser pensadas como colectividades
heterogéneas.'’

La Citolegia Cientifica'”™ A diferencia de la versién anterior, este libro contempla

conceptos matematicos mediante el sistema metrico decimal o problemas practicos sin
dejar de lado la moral y otras areas del conocimiento. En sus primeras hojas se justifica el
uso de él expresando que las ganancias por su compra seran destinadas a ayudar a los nifios
“desgraciados e infelices” que seran albergados en la construccion de un refugio que llevara
por nombre Hospital de la Misericordia y la lectura de éste permite a los hombres ser
buenos y Utiles. El aspecto méas interesante son que los escasisimos atisbos que permite
percibir a la poblacion descendiente de los esclavizados en una sociedad que no termina de
asimilar su nueva situacion a los casi 40 afios de haberse abolido la esclavitud, son los
términos que usan para referirse a quienes la padecieron y a los descendientes como gente
crespa para manifestar, segin mi lectura, una frase de consuelo y decir: “Me agrada la
gente crespa’”; cachifo con el animo de persistir en el sistema de haciendas y sus fortunas,
para retomar las palabras de Mina (1975):”Este cachifo es aplicado y docil” o “Los negros
no son torpes” que tiende a significar que unicamente somos aptos para el trabajo que
requiere fuerza.

Esta situacion permitiria entender las razones por las cuales las dindmicas nacionales
estarian concentradas en el centro del pais y desde alli se expanden hacia las distintas
regiones, provocando la homogenizacion para asegurar en control basada en la
“combinacion de los discursos y dispositivos civiles y eclesisticos.”"® Es asf asi que se
evidencia una relacion directa o indirecta de los libros de texto circulantes en la escuela de
Guachené con Cundinamarca o su capital.

Ahora bien, se impidi0, en la escuela, el transito de la tradicion oral con sus variantes
dialectales que evidencian las huellas de Africania. Se cambid, se modificd, se hizo
invisible la realidad vivida que se transmite con la manera de hablar ante el peso del
discurso decimondnico que no admite otras formas de expresion que estén fuera de la
norma. Astete aplastd la magia de la oralidad cantada y contada que expresa, segn Vanin,
la sabiduria de la vida, la felicidad o la desgracia para ser manifestado en expresiones
literarias, musicales o religiosas. Quintana, con la Alegria de leer, negé toda posibilidad de

Y* ALMARIO GARCIA, Oscar. Independencia, Etnicidad y Estado Nacional entre 1870 y 1930 (v2), la
invencion del suroccidente colombiano. Bogota, Universidad Pontifica Bolivariana, 2005, pp. 11-18

'”> Biblioteca Luis Angel Arango (BLAA). La Citolegia Cientifica. Método sencillisimo para ensefiar a leer.
Bogota, imprenta y litografia de Medardo Diaz, 1889

¢ Ibid, pag. 17



97

abrir el baul de las voces de cuenteria, coplas, décimas, jugas y otras manifestaciones para
hablar de la idiosincrasia de un nifio colombiano imaginario que no es el que muestran las
imagenes de esta cartilla.

El primero'’” de los cuatro libros de Faustino Moreno usado para ensefiar a leer, que,
aungue se editara en Bogota y su autor fuera el Inspector de la Provincia de Bogota circuld
en las escuelas del departamento del Cauca, segun los informes hallados en el Archivo
Central del Cauca. Este texto se compone de 49 paginas usadas para expresarle a aquellos
maestros la metodologia propuesta en la ensefianza de la lectura con el sonido de las
consonantes mayusculas y minudsculas y las posibles combinaciones con las vocales
formando “palabras normales” como se han denominado por el autor, teniendo en cuenta
que lo que deja entrever la uniformidad en la lectura y la escritura en los nifios que
cursaban el grado primero. Una vez el maestro terminaba esta actividad, el nifio debia
imitar la letra, se le escribia como esta en la pizarra las veces que fuera necesario hasta que
pudiese identificarlas sin dificultades. “Desde el momento en que se combine una
consonante con las vocales, se les escribirda una tarea como lo hacemos a continuacion,
cuidando de que los nifios hagan lo mismo en sus pizarras por el frente que esta lineado en
cuadros”; a la actividad que se refiere el autor del texto en mencidn, es la plana (véase
Manual Objetivo de Lectura, Escritura y Cifras Aritméticas, pag. 30). Otro claro ejemplo de
la exclusion total de las variantes dialectales ya que desde sus primeras hojas manifiesta
que se tiene como referente un nuevo método de escritura higiénica emitido por la América
cientifica de Nueva York.

En la escuela, se apagd la naturalidad de las voces de los nifios y nifias curiosos y se
les obligd a recitar otra literatura. Dejaron de acumular sus experiencias materiales y
espirituales para ser conservadas, desde la tradicion, y con ello la posibilidad de conocerse
y reconocerse.

Vives S.A con La Historia Sagrada destrozé el dialogo que se da en la cultura negra a
través de una juga, por ejemplo, exhibiendo su habilidad para recordar y guardar los
contenidos de cada canto; Charry, que desde 1925, se posara sobre las pizarras o los
cuadernos, espanto las transmisiones directas o indirectas, caracteristicas de supervivencia
para estudiar el antiguo y nuevo testamento. Ello desvincula el espiritu del mundo objetivo
y las rondas, juegos, coplas, décimas, mitos, leyendas, etc, dejarian de ser significativos
elementos de recuperacion cultural dentro de la escuela.

177

Biblioteca Luis Angel Arango. MORENO R., Faustino. Inspector de la Provincia de Bogota. Manual
Objetivo para la Ensefianza Simultanea de Lectura y Escritura y Cifras Aritméticas. Volumen primero, 1893.
Bogota, Colombia. Imprenta de la Luz. Otros titulos hallados en esta Biblioteca, del mismo autor son: Guia
para el maestro y La modista en casa. Corte y confecciones de trajes al alcance de los nifios. Uno de los
fundadores del método de ensefianza objetiva es Pestalozzi cuyo objetivo es despertar en los nifios
percepciones claras de las cosas, para lo cual se presentan primero las imagenes de las cosas y luego las
palabras de las cosas
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Por fuera de la escuela, la realidad no era distinta. Recordemos que las reformas de la
“autoritaria, centralista y catélica Constitucion de 18867, ademas de dar paso a la
conformacion de la Republica, reconoce el catolicismo como eje de cohesion social,
generando una alianza entre el Estado y la Iglesia mediante el Concordato de 1887 y
promueve la administracion del sistema educativo en manos del clero. En este sentido, el
clero frend la marcha laica mediante su insercién en el aula cuyo pretexto serian los textos
escolares.

Lo cierto es que esta situacion logra monopolizar la representacion nacional y se
constituye, retomando las palabras de Almario, una Republica basada en una comunidad
imaginada y no una real con caracteristicas étnicas, sociales y culturales. En las primeras
décadas del siglo XX se hablaba de una diversidad regional debido a la complejidad
geogréfica del suroccidente colombiano. Alli se han podido identificar sociedades étnicas
variadas, aunque “lo negro simplemente se silencia, tanto por el imaginario colectivo como
el propio conocimiento social. 1"

La imprenta del Departamento del Cauca edita una Cartilla Agricola de Lectura®™® que
seria repartida en las escuelas oficiales por conducto de la direccién de la Educacion
Publica. Esta cartilla, en el grado tercero, guia al lector con el titulo Aspectos que
comprende la ensefianza de la lengua materna agrupando las siguientes ensefianzas:
lenguaje oral, lectura, escritura, redaccion, ortografia y gramatica. En la explicacion dada a
cada una de estas ensefianzas, no se manifiesta la tradicién oral aunque se afirme,
textualmente, que el nifio llega a la escuela con una gran cantidad de vocabulario aprendido
a simple oido pero que no corresponde a imagen mental ninguna. También ha aprendido
una gran cantidad de cosas, como el canto de la rana, el mueble de la ropa, que no ha
aprendido a nombrar correctamente.

También se mencionan los temas especiales para la ensefianza del lenguaje
condensados en 8 acompafados con la forma metodoldgica para ello. El octavo tema es la
narracion de cuentos infantiles y de fabulas que ya fueron expuestos algunos de ellos,
basados en la cartilla La Alegria de leer.

En cuanto a la ensefianza de la lectura, propone hacerlo a través del método de las
palabras normales, ya referido, diferido en 11 etapas. EI método de ensefianza se
ejemplifica en la cartilla con la ensefianza de letras acompafiadas de imagenes que se
puedan escribir la letra que se esta ensefiando y de algunas preguntas, en la primera etapa,
gue permitan hacer énfasis en la misma letra. en la segunda, el uso de las laminas usando

8 ALMARIO, op. cit. pag. 34

79 Archivo de la Gobernacion del Cauca. Registro Oficial. Ordenanza nimero 34, libro 41, pag. 222; 1931. A
través de esta Ordenanza, se expresa que la cartilla fue publicada en 1911; que partir de su sancién, esta
cartilla sera editada por la Gobernacion del Cauca y que a segunda edicién serd aumentada y puesta de
acuerdo con el programa de agricultura adoptado por el Gobierno Nacional bajo el Decreto Nimero 2.173 de
1930.
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letras mayusculas, la tercera, la pronunciacion; la cuarta, la descomposicién y repeticién de
las silabas, en la quinta, el reconocimiento de la vocal y el sonido de las consonantes, en la
sexta, la supresion de las vocales. La séptima es la pronunciacién de la letra que se esta
ensefiando con las vocales salteadas y luego ordenadas; la octava y novena etapas
corresponde a la escritura de otras palabras y oraciones con la letra que se ensefid. La
décima, una plana y la ultima, es la lectura en la cartilla para mecanizar lo aprendido.

En esta cartilla, también se relaciona el método de lectura llamado ideovisual y la
forma de como trabajarlo. Este método consiste en partir de la oracion para llegar al estudio
de sus elementos: palabra, silaba, letra. Para ello se deben tener en cuenta objetivos como
ensefar a estudiar; instruir; educar los sentimientos; formar el juicio y recrear.

Las conocidas condiciones geograficas del Departamento del Cauca que son incidentes
en las caracteristicas poblacionales y comunitarias, debieran ser un motivo de
diferenciacion para plantear aspectos educativos desde el momento en que nace la escuela
en Colombia. Sin embargo, hasta aqui, se ha podido demostrar que las disposiciones
emitidas por el Gobierno a través de planes, programas, decretos, leyes o cualquier otra
herramienta que ampare sus acciones y que afecten de alguna manera a los ciudadanos, son
disefiadas para cobijar a toda la poblacion colombiana apuntando a la uniformidad de ella
con el fin de ejercer mayor control de pensamiento y subordinacién de cualquier
comunidad. Hay que decir también, que se hallaron documentos legales expedidos,
solamente para el departamento del Cauca, que aqui se relacionan y que a lo largo del
periodo de estudio, se mencionan otros de caracter nacional, departamental o0 municipal.

A través del Doctor Evangelista Quintana R., los Libros de Lectura I, Il, Il Y IV
titulados La Alegria de Leer*® y con la colaboracion de la Maestra de Escuela Superior
especializada de la Escuela Normal de Chile, Susana de Quintana, quienes en las paginas
introductorias expresan la intencién que persiguen con la publicacién de esta cartilla. Dar a
conocer el “Alma de la patria” como lo expresan los autores, a través de la lectura de textos
enfocados en los fundadores de la Republica que histéricamente se han presentado en la
escuela impregnados de un tiente europeo, es otro de los textos con el que los nifios
guachenecefios tuvieron que familiarizarse sin identificarse.

4.2 HALLAZGOS DESDE 1937 HASTA 1970

El compendio de la Historia de Colombia para la ensefianza en las escuelas primarias
de la Republica que en parte de su contenido expresa: “La iglesia, institutos docentes, las
misiones. Entre los institutos docentes religiosos que existen hoy en la Republica, deben
sefialarse con el debido elogio, el de los Salesianos fundados en Italia por San Juan Bosco y

¥ |a Alegria de leer. Editorial Voluntad, Bogota, D.E., 1931. Archivo personal de Vianel Mancilla, actual

maestro de la Institucion Educativa Jorge Eliécer Gaitan. La version de esta cartilla es la cuadragésimo sexta
edicion. Para esta edicion, se produjeron 8000 ejemplares.
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el de los Hermanos de las Escuelas Cristianas, establecido en Francia por San Juan Bautista
de La Salle. Entre las comunidades de mujeres sobresale la de las hermanas de la caridad de
Tours, cuya accion en la ensefianza primaria y secundaria, y en el ramo de la beneficencia
publica se halla extendida en todo el pais. Restablecida la concordia que debe reinar entre el
Estado y la Iglesia desde la transformacion politica efectuada, en 1886 se ha continuado
con gran provecho la obra de las misiones catolicas en las misiones de Arauca, Caqueta,
Casanare, la Guajira, el Chocd, San Martin, Tierra Adentro y Uraba. Los misioneros
pertenecientes a diversas comunidades religiosas con el apoyo decidido de los poderes
publicos, han evangelizado varias tribus salvajes que aun existen en aquellos territorios y
las han reducido a la vida civilizada®

Nociones de Instruccion Civica'® publicado en 1919 para realizar humilde homenaje a
los fundadores de la nacionalidad colombiana, retomando las palabras del autor, en el
centenario de la victoria de Boyaca. Luego de las reformas hechas a la Constitucion
Politica, este libro es el resultado de la compilacién de Instruccion Civica que circularia en
las escuelas y colegios. Tal vez lo mas interesante de este libro, teniendo en cuenta el
propdsito de esta investigacion, es este dialogo entre un zambo y un Coronel, titulado
Héroes anonimos: “Acompaiiaba el coronel realista Barreiro frente al Pantano de Vargas, y
preparabase a atacarle la fuerza mandada por Rondon.

Un dia vio éste como se acercaban a sus lineas dos arrogantes husares de Fernando
VII, en magnificos caballos, y ataviados con el vistoso traje propio del cuerpo a que
pertenecian. Venian como en son de reto, a provocar un combate singular con algunos
valientes patriotas.

Un zambito de caballeria del bajo Apure se presentd a Rondon y le dijo:
- me da permiso mi genera, pa espanta aqueyos dos goos?

- ¢tasolo?

- Sisefo.

Concedido el permiso, el zambito*® medio desnudo, montado en pelo en un caballejo

pequefio que manejaba con una getera, se precipitd, blandiendo su lanza sobre los hisares
quienes los recibieron a balazos; lo cual no impidi6é que él derribara de un bote a uno de

181

Institucion Educativa Escipion Jaramillo, municipio de Caloto. HENAO, Jesis Maria y ARRUBLA,
Gerardo. Historia de Colombia. Bogot, Libreria VVoluntad, 1953 (vigésima séptima edicion), pp. 202-203

'8 |nstitucién Educativa Escipién Jaramillo, municipio de Caloto. Nociones de Instruccion Civica. MUNOZ,
ARITIZABAL, S.J., Medellin, Editorial Bedout, 1954 (tercera edicion); pp. 150- 151. En el afio de 1915 se
hizo un contrato por la compra de 1700 ejemplares de textos de Instruccién Civica para las escuelas primarias
de la Republica. Archivo de la Gobernacidon del Cauca. Diario Oficial. Tomo 1V, 1915, pag. 2263

183 Zambo: adj. Hijo de hombre Negro e India. Diccionario Afrocolombiano. Pag. 190
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ellos; el otro quiso escapar a todo correr de su caballo, méas siguidle el zambo y de otro bote
le desmontd sin vida.

Volvio al campo patriota, y cuando el General Rondon le felicitd por su hazafa,
contesto con la mayor naturalidad:

- Esno es naa, mi Genera”

Es preciso resaltar que precedido a este didlogo hay un pequefio texto que habla de D.
Manuel del Socorro Rodriguez, carpintero humanista cubano quien llegé a Nueva Granada
traido por José Manuel Ezpeleta quien fuera virrey del Nuevo Reino de Granada. En este
texto se expresa que Rodriguez obtiene grandes reconocimientos por parte del Real Colegio
de San Carlos en la Habana, luego de ser examinado en Humanidades. Al llegar al Nuevo
Reino de Granada, escoge ser Bibliotecario a cambio de continuar con sus estudios de las
letras. Fue fundador de un circulo literario basado en el amor a la patria y al estudio;
calificado por un historiador como el literato a quien mas debe admirar la posteridad
granadina. Pertenecer al grupo de soldados que pelearon en la independencia, le valio
persecuciones y penalidades llevandolo a mendigar ropa y alimentos en cada puerta hasta
morir en la mas absoluta pobreza sin expresar alguna queja. También hay que decir que la
historia del periodismo en Colombia empieza con el Papel periddico de la ciudad de
Santafe, fundado en 1791 por el cubano Manuel del Socorro Rodriguez.

Seguramente, el cargo de bibliotecario le permitia generar diversos espacios Yy
oportunidades de comunicacion desde diferentes perspectivas, motivando a los distintos
debates y posiblemente a la desestabilizacion de la colonia espafiola, debido a que
manejaba la Biblioteca Real. Probablemente, también, le sirvié el reconocimiento del
historiador para que se le publicaran, en este libro, algunas de sus palabras.

Otro aspecto a resaltar, son las variantes dialectales ya nombradas que salen a la luz en
un libro de texto de una materia diferente a lengua castellana: La variable /r/ al final de una
palabra, principalmente en los verbos terminados en infinitivo, aunque también se ha
documentado que en la zona del Pacifico ocurre la neutralizacién /r/ /d/ y /r/ /I/ en posicion
intervocélica o preconsonantica respectivamente. Veamos: ... “pa espantd...mi genera...; si
Sen6”. La variable /d/, también documentada en la zona del Pacifico, evidenciada en la
articulacion de la /d/ como /r/ en posicion inicial o en medio de vocales; la ausencia total de
la /d/ al final de la palabra o la pérdida de la /d/ en un grupo intervocalico: “Eso no es
naa...”. Recordemos que ambas variables conforman el grupo de las halladas en Guachené.

El libro Urbanidad de Carrefio’®cuyo autor, Carrefio, caraquefio y educado en
Espafia, propone preparar y formar las personas para su vida, resaltando los valores de cada

'8 Institucion Educativa Escipién Jaramillo, municipio de Caloto. Urbanidad de Carrefio. CARRENO,

Manuel Antonio. Fundacién Calidad Superior. Esta versién carece de varios datos: ciudad y fecha de
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individuo basados en los deberes morales del hombre con Dios, con la sociedad y con la
familia. Quisiera detenerme en el Capitulo V. Del modo de conducirnos en sociedad, en su
articulo I- De la conversacion, en los numerales XIX y XX. EI XIX, expone el empleo de
las palabras més cultas y de mejor sonido ejemplificando lo anterior: cuello por pescuezo,
mejilla por cachete, puerco por cochino, aliento o respiracion por resuello, etc., sin
posibilidad alguna de incluir en los didlogos las otras formas de hablar. De hecho,
recomienda cuidarse de no emplear jaméas aquellas palabras o interjecciones que la buena
sociedad tiene proscritas, como caramba, diablo o demonio y otras semejantes.

Para el Perea Hinestroza, el significado de caramba “Ritmo chocoano derivado de la
jota aragonesa con alteracion de octosilabos y pentasilabos con didlogo cantado: “Doénde
vas tan de mafiana/carambaltda. A visitar un enjuermo/carambaltda...'®

La Historia Sagrada'®libro introducido en las aulas colombianas en un alto niimero de
ejemplares y de obligatorio cumplimiento. Eso significa que la presencia de la Iglesia en la
escuela, ademés de instalarse en estos escenarios durante décadas, ha influido en la
educacién de los escolares desde muy temprano (Acuerdo entre el Estado y la Iglesia
fechado del 31 de agosto de 1907), y no ha sido otra cosa que la transposicion del jinete
montado a caballo, ansioso de salvarnos con el castellano, la civilizacion europea y la cruz.
Por eso no es extrafio encontrar y/o escuchar que los escolares de Guachené debieran
aprender a escribir con letra palmer, letra manuscrita o imprenta e incluir en las jornadas
escolares, las oraciones y memorizarse el Catecismo de la doctrina de Astete (Informe de la
visita oficial del Gobernador del Cauca a las escuelas del Norte del Cauca- Caloto, Corinto,
Puerto Tejada, Morales y Miranda, en 1925 y Contrato de compra de 3000 ejemplares en
1915. En este mismo afio se compran 5500 ejemplares del libro Historia Sagrada para las
escuelas primarias de la Republica).'®’

Dentro de las guias para maestros que se encontraron, estdn: La Secretaria de
Educacion de Cundinamarca publica “Cartilla Guia. Desarrollo de los programas de

publicacién; pero con los datos de la fecha en que vivié el autor, podemos afirmar con certeza que hace parte
de las publicaciones del siglo XIX.

185 PEREA HINESTROZA, Ob, cit., pag. 30

18 |nstitucion Educativa Escipién Jaramillo, municipio de Caloto. Historia Sagrada. Primer grado. VIVES, Edel,
Zaragoza, Espafia, Editorial Luis Vives, S.A., 1961

'87 Archivo Central del Cauca (A.C.C.). Registro Oficial nimero 1279, 1925; pag. 2566. El 12 de junio visita
la escuela urbana de Caloto, el 15 de junio las escuelas de nifios y nifias de Corinto, el 16 de junio la escuela
urbana de varones de Miranda; el 19 de junio la escuela urbana de varones de Puerto Tejada, el 22 de junio la
escuela urbana de varones de Morales y el 30 de junio a la escuela urbana de varones de Buenos Aires; y
Gaceta Departamental. Tomo 111, 1915; pag. 285. También hay que decir que, de acuerdo con un documento
de archivo hallado en el Archivo Histérico de Caloto, en este mismo afio en el municipio de Buenos Aires, se
expulsa a un estudiante por incorregible y un documento hallado en el Archivo General de la Nacion, La
Arquididcesis de Popayan en 1925 le hace un llamado de atencidn al Director de Instruccion Pablica porque
la maestra de escuela de Buenos Aires no muestra respeto ni por la religion ni por el sacerdote. Es preciso
decir que en ninguno de estos dos Ultimos documentos que aqui se explicitan, aparecen los nombres de los
afectados
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Ensefianza Primaria”®. Esta cartilla estd basada en el Decreto 3468 de 1950 que

contempla los cinco grados de primaria y expone, detalladamente, lo que cada maestro debe
trabajar durante los 9 meses escolares. Sin embargo, aqui se tratara lo que es relevante para
los objetivos planteados: las clases de Lengua Materna, que para el grado primero, se hacia
énfasis en la ensefianza de la lectura, la escritura, la religion y las matematicas. Para
segundo afo, se observa que la estructura del plan de estudios estd compuesta por
Lenguaje, lectura, escritura y ortografia; inicia con la pronunciacion de palabras como
vajilla, estufa, hornilla, cubierto, alacena, servilleta, mantel, jarra, platon*® o palangana'®
jabonera, regadera, ducha, poma y toalla. En cuanto a la escritura para este grado, esta
centrada en las planas y ejercicios de ortografia.

Esta misma estructura la sigue tanto para los meses tres hasta el octavo y el noveno es
de repaso y para los grados restantes. En lenguaje del quinto mes expresa: “hacer
pronunciar y escribir correctamente las siguientes palabras, que ordinariamente se
pronuncian mal: traer, traigo, vahido, alcahuete, hartar, condujo, hilo, aguja, quepo, tejado
atajo (por desecho), lustrabotas (por embolador), neblina, atmdsfera. Asimismo, corregir las
oraciones en las cuales se omiten letras, silabas o estdn mal acentuadas o mal unidas las
palabras. En tercer grado, enfatiza en la ortografia, pronunciacién y comprobacion de lo
aprendido; en cuarto, se orientan lecturas, en prosa o en verso, a la Virgen y aprenderla de
memoria y leer y escribir en prosa o en verso sobre temas patrioticos, aprenderlos de
memoria y declamarlos.

La cartilla Pepito, como herramienta de trabajo de los nifios (370) y las nifias (390)
que cursan la educacion béasica primaria en las escuelas de la zona urbana, esta referenciada
en la tesis de Maria Bonilla de R.***, quien afirma que ésta sea su guia de aprendizaje. A
ello se le suma la pobreza y escasez de equipo mobiliario para el normal funcionamiento de
las escuelas ya que los nifios cargan con un banco para usarlo de pupitre y arrodillarse en el
suelo para escribir.

Curso de espafiol. Primero y segundo de bachillerato'®®. El indice de este libro se
compone de cinco partes; cada una de ellas esta subdividida por unidades, como la cuarta y

'8 Archivo personal del exsupervisor de los municipios Santander de Quilichao, Puerto Tejada, Guachené,

Padilla, Corinto y Miranda, Alfonso Villanueva Lopez. Cartilla Guia. Desarrollo de Programas de Ensefianza
Primaria. Secretaria de Educacién de Cundinamarca, Bogota, 1963 (segunda edicidn). El sefior Villanueva en
su ejercicio de supervisor, teniendo como funciones acompariar a las escuelas, observar las clases, orientar a
los maestros y dar certificado de conducta y preparacion para ascender en el escalafén, con base en su
entrevista, presenté esta Cartilla convirtiéndose en una de las herramientas de trabajo se sus maestros
acompaiados.

'® Diccionario Afrocolombiano. Plato grande utilizado para echar los platanos cocidos; pag. 139

Ibid. Tablero de madera que llevan las mujeres en la cabeza; pag. 148

BONILLA de R., op. cit. pag. 12

Este libro al igual que El lenguaje total 3, Espafiol sin fronteras 6 y Espafiol y Literatura 7,son propiedad
de Aleyda Meneses, maestra de lengua castellana de la Institucion Educativa Jorge Eliécer Gaitan, desde hace
25 afios. Fue uno de sus libros base, segin su testimonio, en el proceso de formacion escolar. SANCHEZ

190
191
192
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quinta parte. En todo el contenido hay ejercicios de pronunciacién correcta o correcciones
del lenguaje para lo cual escriben el término incorrecto contrastado con la forma correcta o
candnica que prevalece en la escuela. Un ejemplo de ello, se encuentra en la péagina 60
catalogada como incorrecta la palabra polecia

Las bases bibliogréficas para la composicién de este libro, se centran en la Gramética
de la Lengua Espafiola, desde 1948 hasta 1960; ademas, expone la Resolucion numero
0674 de 1962, expedida por el Ministerio de Educacion Nacional, en donde se expone los
objetivos generales y especificos del Programa Sintético de Espafiol y Literatura, enfocados
a “avivar, encauzar y mejorar la expresion oral y escrita”.

Se hace énfasis el buen uso de la pronunciacion y buena entonacion del uso del idioma
espafol y en las indicaciones metodoldgicas para la ensefianza del mismo. En él se puede
observar que se hace alusion a las voces espafiolas provenientes de otros idiomas, entre los
que se mencionan las Latinas, Griegas, Arabes, Vascuences, Hebreas, Francesas, Italianas,
Inglesas, Alemanas y Americanas. Aqui se desconoce el dialecto como mecanismo de
comunicacion aseverando que este no ha alcanzado consagracion literaria, como el andaluz.
A través del lenguaje iconico, resalta el lenguaje espafiol con una fotografia de tres
escritores espafioles que nos dan una idea sobre los textos que se estudiaran a lo largo del
afio y una unica representacion de la cultura afrocolombiana con la imagen de un hombre
que aungue liberado de las cadenas de la esclavitud, sigue sin una decorosa ubicacién
dentro de la sociedad.

Hasta aqui hemos visto que las huellas de Africania permean, no solamente el lenguaje
y que parte del resultado de este ejercicio investigativo devela la desaparicién, o en su
defecto, la transformacidn que han sufrido las particularidades, debido a su permanencia en
la escuela.

4.3 HALLAZGOS DESDE 1970 HASTA 1980

Nuestra lengua. Segundo y tercer curso de ensefianza™®. Este libro se dirige a los
profesores, antes de presentar su contenido, mostrandoles la secuencia que encontraran en
el libro guia, encaminadas al desarrollo de las cuatro habilidades comunicativas enmarcadas
en “los nuevos métodos de ensefianza del espafiol puestos en vigencia merced a los
esfuerzos del Instituto Caro y Cuervo y su Seminario Andrés Bello que ha roto con las
viejas normas y ha implementado una nueva vision de la teoria y la practica del idioma”.
En la pagina 61 habla de la supresion indebida de consonantes en medio de dos vocales y s
al final de las palabras. En el libro de tercer curso, se refiere a los dialectos solamente para
expresar que dependen del contexto social y a las emociones del hablante dando origen a

LOPEZ, Luis M. Curso de Espafiol. Primero y Segundo grado de bachillerato. Medellin, Editorial Bedout,
1966 (décimo segunda edicion).

%3 Institucion Educativa Escipion Jaramillo. MURILLO, Hernando. Nuestra lengua. Segundo y tercer grado
de ensefianza. Bogotd, Editorial Voluntad, 1971 (sexta y séptima edicidn, respectivamente).
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las expresiones dialectales propias de paises o de regiones dentro de un mismo pais (pag.
179).

Este libro indica que se requiere incluir en la ensefianza de la lengua, las variantes
dialectales propias de la cultura afrocolombiana para evitar que se continle deslegitimando
una realidad historica, politica, social y cultural relacionada con las comunidades que hacen
parte de a sociedad colombiana.

Nuestra lengua. 5° de bachillerato'®*. Inicia con unas palabras dirigidas a los

profesores sobre la utilidad del libro y lo que se debe hacer en el aula de clase. También
expone el Decreto nimero 45 de 1962 (La ensefianza media) y la Resolucion No. 0674 de
1962 (Algunas normas sobre los programas de la Ensefianza Media) y cuatro
recomendaciones del Il Congreso de Academias de la Lengua enfatizando sobre la
eliminacién de los vulgarismos rechazados por los hablantes cultos y la atenuacion sobre
las particularidades de cada region. Ademas, se propone una estrategia orientada hacia la
nivelacion linguistica.

No es dificil deducir que la organizacion de la sociedad se ve en forma piramidal y que
las comunidades étnicas permanecen en la base, debido a la caracterizacién, desde el
lenguaje, de la poblacion. En otras palabras, son las personas incultas las que usan los
vulgarismos.

Tu idioma. Espafiol y Literatura. 3°y 4° de bachillerato'®®. En el libro tres, a lo largo
de este se trabaja el aspecto gramatical, tema que se estudia en todos los libros de lengua
castellana, pero aqui encontramos las palabras dotor y retratacion (pag. 107) como
ejemplos de vulgarismos o la supresion de letras o de silabas (pag. 108) (coperar, inacio,
costruir, y virt). En sus primeras hojas del libro para 4° expone 16 recomendaciones de
“El III Congreso de Academias de la Lengua” realizado en Bogota en 1960, para enfatizar,
al igual que el libro anterior, en la eliminacién en la diccion de los vulgarismos rechazados
por los cultos y la atenuacion de los particularismos admitidos en cada region. También se
le solicita a la Real Academia que en su préxima edicion publique los vulgarismos que se
deben evitar y los particularismos que conviene refrenar.

En cuanto a las imagenes, un alto porcentaje de ellas destinadas a dejar en la memoria
de los usuarios, los rostros de los autores de los fragmentos expuestos de la variedad de
textos, narrativos, poéticos, literarios, entre otros, siendo una caracteristica comun de los
libros de lenguaje para estudiantes de bachillerato. Y el resto de ellas, estrechamente
relacionadas con los fragmentos de diversos autores y ninguno afrocolombiano.

* Institucion Educativa Escipion Jaramillo. MURILLO, Hernando. Nuestra lengua 5° de bachillerato.

Bogotd, Editorial Voluntad, 1971 (séptima edicion).
% Institucién Educativa Escipion Jaramillo. MEDELLIN, Carlos. Tu idioma. Espafiol y Literatura 3° y 4° de
bachillerato. Bogotd, Cultural Colombiana Ltda, 1972 (42 y 22 edicion, respectivamente).
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Espafiol Integral. 4° y 5° de bachillerato’®. Este manual del alumno se presenta a
través del prologo; explicita que este manual es el complemento del cuaderno de trabajo y
de la guia del profesor que reunidos, forman un complejo didactico basado en los
programas oficiales. Se centra en la ensefianza de la lengua materna (espafiol o castellano) -
tomado textualmente- desde lo fonético, lo morfosintactico, lo estilistico que se deben
ensefiar de manera simultanea. Para terminar este curso, muestra los origenes del espafiol
desde los romanos, los griegos, los arabes; habla de los dialectos, pero hispanicos producto
de la invasion arabe y las particularidades fonéticas del castellano medieval.

El libro de 5°, descarta, totalmente, a los cronistas e historiadores de Indias y se centra
en la contemporanea (década del 70) hispanoamericana. Incluye en sus paginas el texto de
la Ley que permitié la fundacion del Instituto Caro y Cuervo cuyo proposito seria
“continuar el Diccionario de construccion y régimen de la lengua castellana”. Cierra este
manual con la inclusion de elementos griegos Yy latinos a la lengua espafiola, dejando de
lado la influencia indigena y africana.

Vemos la ausencia absoluta de las huellas de Africania en el lenguaje enfatizando en la
formacion del espafiol, lo que hace incomprensible para los estudiantes, que su cotidianidad
linglistica sea solamente aceptada en distintos espacios sociales a la escuela. Recordemos
que para esta fecha se publica el trabajo de German De Granda referido a los rasgos
fonéticos en la zona del Pacifico colombiano.

Espafiol 2. Para la educacién media®®. Este libro hace parte de los seis para todo el
bachillerato, segin su presentacion, y enfatiza en los aspectos fonético y fonoldgico para
familiarizar a los usuarios con los niveles sociales y dialectales de la pronunciacion. En la
pagina 18, la Cancion del boga ausente de Candelario Obeso para ejemplificar “las
accidentales diferencias del espafiol con relacién al de Espafia: a) Pronunciacién, en
algunas partes, la s se oye como j suave segun se puede ver en la Cancion del boga ausente;
b) Léxico y seméntica, para hablar de la diferenciacion del habla en Colombia con el de
Espafia”; en Colombia decimos le provoca un tinto, en Espafia, le apetece un café. Para
ensefiar a realizar actas, se expone la resultante de la fundacién de la Academia
Colombiana de la Lengua (1871).

El desconocimiento total de los aportes de los africanos al lenguaje es maltratado por
esta editorial y catalogado como accidentes, lo que los reduce a su mas minima expresion.
De esta manera, aleja de la realidad a los usuarios del mismo y la Cancion del boga ausente
pasaria de ser una poesia a ser un texto ausente de significado que muestra, simplemente,

196

Institucion Educativa Escipion Jaramillo. TORRES BONILLA, José et al. Espafiol Integral. 4° y 5° de
bachillerato. Bogota, Editorial Voluntad, 1973

197 Ynstitucién Educativa Escipion Jaramillo. TOBON De CASTRO, Lucia De et al. Espafiol 2. Para la
educacion media. Bogota, Editorial Norma, 1973
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los rasgos fonéticos. En cuanto a la imagen que acompafia a esta cancion, es minimizada
con respecto a las demas, por tanto se pierde dentro del texto.

Espafiol y Literatura. 4° y 6° de bachillerato®®. Contiene el desarrollo del programa
vigente del Ministerio de Educacion Nacional (Decreto 080 de 1974 y Resolucion 277 de
1975). Dentro de su contenido, expresa los cambios semanticos de la lengua espafiola por
causas histdricas, sociales y sicoldgicas refiriéndose, a los arcaismos usados en la Edad
Media para las causas historicas; los multiples significados de las palabras de acuerdo con
el lugar como causa social y la expresion de las emociones a través del lenguaje como la
causa sicoldgica. Se observan muchos ejercicios de correcta pronunciacion y escritura.

Como parte de su presentacion, expone las muchas reformas de la educacion en
Colombia poco efectivas y propone este libro para cultivar el patrimonio literario. Como
parte de la primera unidad estd El espafiol hablado en Colombia que contiene los
modismos, el vocabulario de algunas regiones; neologismos, términos refinados, Ilanos y
los arcaismos usados por algunos escritores para referirse a épocas pasadas y agrega que en
nuestra época ya no tienen uso. Para ejemplificar el tema de los arcaismos (pag. 55) usa el
término misia, tan usado, aun, en la comunidad de Guachené.

Este mismo libro en su décimo segunda edicion (1982) le agrega al Decreto 080 de
1974, la Resolucion 277 de 1975. En esta edicion se incluye el concepto de Historia, las
condiciones del Historiador, las clases de historia, aspectos enmarcados dentro de la
Literatura y se centra en La Biblia e historiadores de Grecia y Roma.

Es preciso tener en cuenta que ni la publicacion del estudio sobre los rasgos fonéticos
de la gente del Pacifico ni los resultados del Congreso de Negritudes fueron incluidos para
la construccidn de este libro, por lo que se afirmar que se mantiene la inferioridad de este
grupo poblacional frente a los demas.

Espafiol 2. Manual. Primer, segundo, tercero y quinto curso de ensefianza media™.
Estos libros, segun el prélogo, prosiguen el propésito de la serie que Voluntad esta
elaborando para la ensefianza del espafiol en nivel medio. Se ampara en el Decreto 080 de
1975 (educacion media). El libro para el primer curso tiene algunas nociones del texto
literario y una antologia que compila a Esopo, Rafael Pombo o Aurelio Martinez Mutis. En
el libro para segundo curso aspecto narrativo lo centra en la fabula, el cuento, la novela sin
presencia de relatos tradicionales afrocolombianos. El libro para tercer afio, contempla en
una de sus unidades la Literatura espafiola en los siglos XVI y XVII y al mencionar a los
historiadores y a los cronistas, hace alusion a contribucion del indigena a la literatura
indigena “con su amor por lo decorativo y estilizado; del mestizo con su manera efusiva y

198 Institucién Educativa Escipion Jaramillo. GONZALEZ De CHAVES, Lucila. Espafiol y Literatura. 4° y 6°
de bachillerato. Medellin, Editorial Bedout S.A., 1975 (octava y sexta edicidn, respectivamente).

% Institucién Educativa Escipion Jaramillo. TOBON De Castro Lucila et al. Espafiol 2. Manual. Primer,
segundo, tercero y quinto curso de ensefianza media. Bogota, Editorial creativa, 1975.
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breve y del negro con su sentido social y practico, lo que se expresara en un espafiol rico en
matices linguisticos y sicoldgicos puesto que a la conquista y a la colonizacion de
Iberoamérica contribuyeron todas las provincias espafiolas”.

Espafiol. Para nivel medio®®. Compuesto por siete unidades, este libro muestra en la
caratula la foto del cubano José Marti que puede darnos un indicio de los fragmentos de una
muestra literaria de la que podemos extraer, convenientemente por ser lo més cercano a la
tradicion oral y las variantes dialectales, las siguientes: Oficio de tinieblas de Alejo
Carpentier; West Indies LTD de Nicolas Guillén; Versos sencillos (XXXVIII) de José
Marti haciendo la claridad que en ninguno se reflejan variantes dialectales.

Diez afios después de haber humanizado el Litoral, de mostrar algo de resistencia a la
racionalidad estatal, de escuchar que son accidentes de la lengua espafiola, las variantes
dialectales, se evidencia el mismo rechazo de dos décadas atrds mencionadas. En
consecuencia, otra manifestacion de resistencia a la invisibilizacion en la sociedad de la
cultura negra, se da mediante el “Primer Congreso de la Cultura Negra de las Américas
realizado en Cali, del 24 al 28 de agosto de 1978, lo apertura Manuel Zapata Olivella al
decir que la presencia de la cultura negra en América es omnipresente, viva, licida e
innegable®*. En este mismo afio se crea el Decreto 1142 de 1978, hechos antecedidos por
el Decreto 088 de 1976.

Recordemos que en esta década nacen varios movimientos politicos que se preguntan
por los derechos de los campesinos del Pacifico. Entre ellos estan la Asociacion Campesina
Integral del Atrato (ACIA) y el Acuerdo de Buchado, antesala a la Constitucion Politica de
1991%%,

Esto podria conducir hacia la probabilidad que el reconocimiento de los derechos
territoriales, al finalizar esta década, incididé para que en la publicacion corregida de la
Editorial Bedout (1989) se incluyera parte de la narrativa tradicional afrocolombiana. No
obstante, en casi toda esta década, las editoriales ignoraron una realidad de varios siglos,
por lo que se conoce la lucha por la incorporacién del estudio de la cultura negra en los
pénsumes académicos, ha sido de siempre.

2% Institucién Educativa Escipién Jaramillo. FUENTES, Juan Luis. Espafiol. Para nivel medio. Bogota,

Editorial Norma, 1978

' MOSQUERA ROSERO- LABBE, Claudia et al. Debates sobre ciudadania y politicas raciales en las
Ameéricas Negras. Bogota, Programa Editorial Universidad del Valle y Universidad Nacional de Colombia,
2010, pag. 24

292 BURGOS CANTOR, op. cit., pp. 266-269
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4.4 HALLAZGOS DESDE 1980 HASTA 1996

Esparfiol. 22. 32 y 42 de bachillerato®®. Basado en el Decreto 080 de 1974 (distribucion del
afio escolar) muestra en su contenido, en la unidad VIII, La Literatura, explicando que este
género narrativo esta clasificado en 8 grupos. Inicia con la literatura Precolombina en
donde se contemplan los cronistas y las leyendas indigenas; literatura de la Conquista, de la
Colonia, de la independencia; EI Romanticismo, el Modernismo, hasta llegar a la literatura
Contemporanea con mayor produccion de cuento y novela. entre ellos se destacan Manuel
Zapata Olivella. No obstante, en el aspecto gramatical enfatiza en la pronunciacién de la s
final e intermedia.

El libro de 3° de bachillerato, igual que el anterior, nombra el Decreto 080/74 y en la
unidad VI la Teoria Literaria Académica de la Lengua. En la pagina 38 presenta el origen,
la fundacion, la organizacion y la finalidad de la Real Academia de la Lengua Espafiola
(creada en octubre de 1714): creada para velar por la pureza y propiedad del idioma
espafol. Aqui se incluye la creacion de la Academia Colombiana de la Lengua fundada en
Bogota, el 10 de mayo de 1871 y dependiente de la Real Academia de la Lengua Espafiola
y del Instituto Caro y Cuervo creado para estudiar el estado actual del espafiol hablado en
las distintas regiones del pais y preparar investigadores en linglistica y literatura. EIl libro
propuesto para 4° de bachillerato de la misma editorial y publicado en el mismo afio
titulado “Lengua Comprension Creacion” explicita en la presentacion que es un manual que
continta con el derrotero iniciado en los libros de los cursos anteriores en procura del
desarrollo de las habilidades linguisticas.

Habilidades del lenguaje. 3° de bachillerato®”. Este texto muestra la existencia en
nuestro pais de una literatura folcl6rica popular: la literatura indigena presentada en las
canciones entonadas en las labores de campo y en las danzas presentadas en sus lenguas y
“de las cuales no se tienen muestras suficientes porque quienes nos colonizaron estaban
empefiados en catequizar e imponer la cultura foranea, raza, lengua y religiéon”. Aunque los
indigenas lograron insertar en la lengua castellana vocablos para nombrar comida,
herramientas de trabajo, la fauna y lugares de trabajo, su lengua se extingui6 facil
perdiendo la identidad. En el caso de los negros, trajeron tradiciones antiquisimas, relatos
que mezclaron y enriquecieron las fuentes de la tradicién oral y el folclor.

En cuanto a la presencia de tradicion oral y variantes dialectales, se evidencia un bajo
porcentaje sin explicar las variantes dialectales, aunque muestra la historia del indio José
Resurreccion Ramos en la que muestran similitudes con las variantes dialectales

?% Institucién Educativa Escipion Jaramillo. MARTINEZ BOOM, Efrain y PEREZ MESA, Mario E.
Espafiol. 2°. 3° y 4° de bachillerato. Bogot4, editorial Susaeta, 1983

** Institucién Educativa Escipion Jaramillo. ARANGUREN F. Stella et al. Habilidades del lenguaje. 3° de
bachillerato. Bogot4, Editorial PIME LTDA, 1984
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afrocolombianas (vido: arcaismo encontrado en la variacion dialectal costefio del Pacifico-
Puertas, 1998; verda, bocao, jué, variables del nivel fonético, Caicedo,1996). En el aspecto
folclorico, expresa en la pagina 148, los aportes en la alegria y el caracter festivo
manifestado en el folclor costefio con diversidad de instrumentos.

El lenguaje total 62°° Este libro, segtn el prélogo se basa en el Decreto 1002 del 24 de
abril de 1984 (Plan de estudios para la educacion preescolar, Basica y Media “que esta
encaminado hacia el eficaz uso de la lengua materna y la explicacion de los fenémenos
lingiiisticos”. Empieza el contenido con el titulo Semantica y Semiologia y dentro de éste
Las lenguas en el mundo. Expresa el origen y la evolucién de la lengua y las lenguas del
mundo en Europa, las de Asia, las de Africa, las indias de América y la de Oceania. Las
lenguas africanas, alrededor de mil, las agrupa en tres con sus respectivas subdivisiones,
“aunque no se ha logrado una clasificacion satisfactoria” y menciona la expansion de la
lengua bantu sin hablar de nuestro tema de intereés.

También toca el tema de los sustratos linglisticos y al hablar de sustrato africano,
introduce al lector hablando de la caza de seres humanos de Africa quienes eran portadores
de una cultura que se perdié por culpa de los esclavizadores. Menciona algunos ejemplos
del sustrato africano (mapalé, rumba, chandé, berejd; Lucumi, Biafra, Carabali, entre
otros. Pero de la ubicacion geografica afirma que sélamente se ubican en las costas
colombianas y al respaldo de esta informacion (pag. 62) se encuentra el mapa de Colombia
cuya fuente es el Instituto Etnonolégico Nacional ubicando a la poblacion indigena para
explicar que el habla depende del grupo al que pertenezca.

Esta informacién interfiere en la reafirmacion de la identidad de nuestros jovenes
educandos ya gque es muy reducida la historia de la llegada de los africanos e incompleta la
de los asientos poblacionales. Y aungue se haya reorientado la politica etnoeducativa, desde
el Gobierno, no se vislumbra un cambio efectivo en la estructuracion de los libros de
ensefianza que sirven como apoyo en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Espafiol sin fronteras 6°°°. En la primera unidad, hay una breve narracién sobre la
evolucion de la comunicacion, desde los sonidos balbuceantes hasta llegar a la escritura,
acompafiada de unas imagenes caricaturescas para representar que las primeras palabras
nacieron “en un lugar llamado Africa habitado por una familia de hominidos conocidos
como los casi hombres” quienes se protegen de los baduinos. Esta representacion termina
con la imagen de la familia nuclear similar al patrén europeo (papa, mama, un hijo y una
hija) satisfechos de poderse comunicar y lejos de sus atacantes, los baduinos, que fueron
encerrados en jaulas. En cuanto a los elementos de la comunicacion, estan expresados en

% pPENALOZA, Miguel y CABEZA, Enrique. El lenguaje total 6. Bogota, Editorial Norma, 1986
2% CELY CAMPOS, Victoria et al. Espafiol sin fronteras 6. Bogota, Editorial Voluntad S.A., 1986- 1987
(novena edicion)
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Emisor, Receptor, Mensaje y Codigo con sus respectivos significados y una imagen de dos
nifilos compartiendo sus pensamientos, sin especificarlos.

Espafiol y Literatura. Renovacion curricular 7° grado®’. Medellin, Bedout Editores
S.A., 1989 (segunda edicion corregida). El plan de trabajo de este libro, en sus paginas
iniciales, se compone de 9 unidades orientadas hacia la valoracion del papel que cumple el
idioma en las dindmicas sociales. El aspecto narrativo se centra en el concepto y géneros
como historia, biografia, autobiografia, reminiscencias, mitos, anecdotas, tradiciones,
novelas, cuento, coplas, fabulas, pardbolas, leyendas, poemas épicos, romances con su
respectiva definicion. Ejemplifica el tema a traveés de los mitos de La Patasola y La
Llorona, Coplas, Anécdotas y Romances.

Permitanme recordarles que el periodo de estudio de este trabajo estd contemplado
desde 1915 porque a partir de aqui se abre el camino a todos los elementos de
homogenizacién escolar por la incursion violenta de los terratenientes al municipio de
Guachené, hasta 1996 porque se constituye el Primer Proyecto Educativo Institucional de la
Institucion Educativa focalizada, “Jorge Eliécer Gaitan”.

Permitanme, también, expresar que la década de los 90 marca la diferencia politica
para la diaspora africana por tres situaciones historicas conocidas: La nueva Constitucion
Politica de Colombia que reconoce a las comunidades diferenciadas habitando en el
territorio nacional y por consiguiente, le reconoce sus derechos, la creacion de la Ley 70 de
1993 que le garantiza a dichas comunidades “unas condiciones de igualdad de
oportunidades frente al resto de la sociedad colombiana™®® y la Ley 115 de 1994 que
ofrece una educacion para los grupos étnicos sin desconocer los antecedentes relacionados
con la resistencia a la invisibilizacidn de las comunidades afrocolombianas, especialmente,
en la escuela.

En esta década también, se publica el trabajo de Maximiliano Caicedo “Diferenciacion
dialectal en el espafiol hablado en Buenaventura” y dice que, sin el estudio de las
diferencias linguisticas, no puede haber comunicacion. Luego, al no haber comunicacion,
se hacen invisibles aquellos que no pueden participar de los dialogos escolares.

Con herramientas como estas, era de esperarse que los pénsumes académicos tomaran
otra forma y propiciaran en cada una de las escuelas nacionales una dindmica distinta a la
que se ha mantenido desde inicios del siglo XX y que se diera, especial realce, a la
tradicion oral no solo por ser la base de la escritura sino por lo que significa para cada
miembro de las comunidades diferenciadas.

7 GONZALEZ De CHAVES, Lucila. Espafiol y Literatura. Renovacién curricular 6° grado. Medellin,
Bedout Editores S.A., 1989 (segunda edicion corregida).
2% BURGOS CANTOR, op. cit. pag. 269
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Es asi que, con la presentacion de estos libros correspondientes a la Gltima década del
siglo XX, no vemos cambios significativos dentro de la escuela en relacion al tema de
estudio y el lenguaje homogéneo y candénico que ha imperado, a lo largo, de los siglos
continta vigente. Y lo que pareceria una muestra de diferenciacion, finalizando la década
anterior, se debilita y produce un retroceso capaz de hacer perder la identidad ancestral.

Lengua y Comunicacién. 7° grado®®. Amparado en el decreto 1002 de 1984, presenta

el contenido en 4 unidades, una para cada periodo escolar, exponiendo que hasta ahora no
ha habido ni el interés ni los estimulos necesarios para la ensefianza de Espafiol y
Literatura, razéon por la cual los topicos propuestos estan enmarcados en los aspectos
pragmaticos, semanticos, morfologicos y sintacticos de la lengua espafiola. En su ultima
unidad (cuarta), encontramos un texto titulado “El hijo de la esclava” acompaniado de una
imagen en donde la esclava esta rogandole a su duefio por su hijo. El didlogo (pagina 128),
sin muestras de las lenguas africanas y enfocado en la explotacion de los africanos para
comodidad de quienes fueran sus duefios.

Espafiol Activo 9°. Literatura Hispanoamericana.?™® Rescata la importancia de conocer
los mitos para saber sobre los pueblos desaparecidos, a través de la literatura indigena de
los Aztecas, Mayas. Muiscas y Quechua. Vemos las cronicas de Indias en lengua espafiola.
En la pagina 92, se propone un repaso de las normas fonologicas descalificando los
fendmenos linguisticos afrocolombianos ya explicitados por Caicedo, Puertas y otros. Por
ejemplo, se habla sobre evitar la omision de silabas o sonidos, especialmente al final de
palabra como es el caso de los sonidos d,s,r (pag. 93). Todo lo anterior podria explicar por
qué la Unica imagen que hay en el libro de una persona negra (en la caratula) sea el que
hace el trabajo en donde se requiere fuerza fisica. En cuanto a la presencia cultural
afrocolombiana, resalta la nivelacion linglistica de los colonos hablando el espafiol
mezclado con la cultura nativa a lo que le llaman espafiol indianizado.

El interés de esta brevisima pero significativa muestra de libros de texto circulantes en
las escuelas de Caloto, es mostrar la problematica y las tensiones generadas en la escuela
sobre aquellos ciudadanos diferenciados. La problematica en el aspecto linglistico a través
de la historia, se evidencia en la forma homogenizante que debe adoptar para expresar sus
pensamientos ya que la escuela no genera las oportunidades para ello; es asi que prefieren
callar, esconderse, refugiarse, abstraerse, adoptar otras posturas, otros elementos culturales
y esperar a que esta nueva esclavitud linglistica, o mejor, a que esta vieja esclavitud
linglistica que se produce en la escuela, llegue a su fin.

299 Institucién Educativa Escipion Jaramillo. MOJICA RAMIREZ, Gonzalo et al. Lengua y Comunicacion. 7°
grado. Bogota, Educar Editores, 1990

219 Institucién Educativa Escipién Jaramillo. PEREZ MESA, Mario E. Espafiol Activo 9°. Literatura
Hispanoamericana Corporacion Integral para el Desarrollo Cultural y Social- CODECAL-, 1993 (cuarta
edicion).
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Pero ademas, con esta problematica se aminoran los espacios de cohesién social
generados por las expresiones de tradicion oral o llamada también literatura oral o
etnoliteratura en las voces de los hombres y mujeres guachenecefios que cuentan y cantan,
con naturalidad, su propia historia dando lugar a la pervivencia de sus pueblos.

En los Gltimos cien afios, podemos decir que en la escuela de Guachené, han circulado
libros de texto enmarcados en la politica estatal desde la creacion de la Ley 39 de 1903,
reglamentada mediante el Decreto 491 de 1904, Capitulo VIII, articulo 72 referido a los
textos pensados en homogenizar la instruccién primaria en toda la Republica. Este Decreto
tuvo una extensa vigencia en este espacio territorial; en los afios 50, basada en los
hallazgos, se le suma Planes y Programas de la ensefianza rural y urbana orientada hacia el
mismo propdsito: la homogenizacion escolar. En la década de los 80, con la llegada del
supervisor Villanueva, la escuela adopta una nueva reforma publicada en una Cartilla Guia
en el mismo afio en que se proponia la realizacion de la campaiia “Done un libro, eduque un
colombiano”, en la que probablemente, o no tuvo la suficiente difusion o no se realizo,
debido a que no esta en la memoria de las personas.

Ademas, la editorial Bedout con sus textos de Lucila Gonzalez de Chaves, de mayor
predominancia en la escuela de Guachene, tiene un buen nimero de hojas dedicadas al
aspecto gramatical. En la pagina 35 encontramos la clasificacion del uso del vocabulario
que contempla 5 aspectos; uno de ellos llamado “arcaismos para referirse al uso de palabras
que evocan la época pasada y que en nuestra época ya no tienen uso, lo ejemplifican con
varias palabras, entre ellas misia™*** siendo un término tan usado en los dialogos o

expresiones de la gente afrocolombiana.

Sumado a ello, clasifican la historia, en el mismo libro escolar, en tres grupos de
acuerdo con el asunto, el método y la forma y los principales representantes son grecos,
romanos y espafioles y obras de la historia, solamente La Biblia, lo que significa que no
hemos hecho parte de ella, de la historia, y mucho menos hemos aportado al desarrollo de
la sociedad.

Ello ha marcado y se ha instalado en la psiquis para borrar de la memoria cada
componente cultural tradicional expresado a través de cuentos, parabolas, refranes, mitos,
leyendas, o cantos que brotan del alma. Recuerdos como la mufieca vestida de azul, el
Padre Nuestro en aleman, Cristébal Colén, Caperucita Roja, La Cenicienta, Blanca Nieves
0 Pinocho, entre otros, llegan a su memoria sin mayor esfuerzo y se logra registrar el canon
lingliistico establecido; cuando terminan la recitacidn, reaparecen las variantes que son
aspiradas mientras hace la réplica. La repeticion frecuente de estos textos narrativos, en la
medida en que pasaban los dias, iban absorbiendo sus propias narraciones. Cada década
dentro de este periodo de estudio muestra que disminuye no solo la narracién de lo

' GONZALEZ de Chaves Lucila. Espafiol y Literatura 6. Curso de ensefianza media. Medellin, editorial
Bedout, 1975 pag. 35



114

transmitido generacionalmente, y se recuerdan los nombres de las antiguas manifestaciones
misteriosas sino la desaparicién o transformacion de las variantes dialectales.)

El recorrido por los libros arriba explicitados muestra, la manipulacion mediante la
herramienta mas efectiva, el lenguaje, que impide cualquier posibilidad de expresar sus
propias costumbres, producto de una ensefianza generacional que los identifica. El lenguaje
por ser el medio que enlaza y pone en funcionamiento el universo, posibilita el tejido
humano, siempre y cuando se nos permita ser en el lenguaje.

Otra fuente de informacién que se puede resaltar es un cuaderno de lenguaje®*?
rastreado y hallado cuyo portador recuerda, vagamente, la fecha de creacién. En los
siguientes renglones notara dos de las actividades mas representativas para los objetivos de
este trabajo de investigacion. Al parecer, en la primera estd “corrigiendo” un dictado de
acuerdo con las orientaciones de su maestro lo que él ha visto como construcciones
defectuosas.

“Costruciones defetuosas:

Incorreto Correto

Estoy muy cansao Estoy muy cansado
El papel esta pegao El papel esta pegado
Llego a polecia Llego la policia

Y en la segunda, el dictado de una carta donde es muy notoria la variable /s/ para
expresar “mis estudio...pero estamo...somo 50 estudiante...”

Desde el punto de vista linglistico, sin serlo pero apoyada en algunos autores,
podemos deducir, en primer lugar, que su maestro ha sido producto de la ensefianza
tradicional del lenguaje centrada sGlamente en la ensefianza de la gramaética orientada hacia
la norma; en segundo, que el maestro asume que no su estudiante no competente para la
comunicacion porque se le obligd a memorizar que sin la gramatica, no puede haber
comunicacion. En tercer lugar, que al estudiante se le estd negando su posibilidad de
asegurar su existencia fisica y social ya que no se le permite comunicar sus pensamientos
cargados de su propio significado caracteristicos de la comunidad sociocultural a la que
pertenece y se le invisibiliza y calla para ceder esa posibilidad.

Otro aspecto relevante es que para que exista comunicacion se requiere de un emisor y
un receptor, y lo que muestra el cuaderno es que no existe el receptor quien debiera
decodificar el mensaje porque los sistemas semidticos son ajenos y por tanto, desconocidos.

De acuerdo con la teoria de la sociologia, la comunicacién permite el desarrollo de las
relaciones humanas garantizando la preservacion de los simbolos mentales; lo que también
deja ver el cuaderno, son los simbolos mentales heredados con amplias posibilidades de
perderlos porque la informacion extraida de esta fuente dice que no hay un vinculo entre los
actores.

212 Archivo personal de Vianel Mancilla. Maestro de la Institucién Educativa Jorge Eliécer Gaitan. Cuaderno
de lenguaje. Escuela Camilo Torres, Guachené, 1982 (aproximadamente). Ver anexos.
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Una buena parte de la poblacion de Guachené tuvo en sus manos estos libros con los
que tuvo que aprender a leer y a escribir para memorizar unos elementos simbdlicos que
redujeran el espacio mental que ocuparon las huellas de Africania por lo que la
institucionalidad de la escuela reprimia con mayor fuerza, cualquier asomo de realidad
social bajo la mirada de las variables raciales.

CAPITULO 5

5 ELEMENTOS DE ORALIDAD

Como huellas de Africania, se hallaron los elementos que aparecen a continuacion,
identificados como variantes dialectales, en la escasa tradicion oral que recuerdan los
mayores y mayoras de Guachené, asi como en las entrevistas realizadas para ser puestos a
la luz de los documentos de archivo. También se encontraron elementos de africanidad,
segun el “Diccionario Afrocolombiano. Afrorregionalismos, afroamericanisnos y elementos
de africanidad cuyo autor es Fabio Teolindo Perea Hinestroza.

Es importante aclarar que en aquel periodo de tiempo en donde no se muestran
elementos de la tradicion oral, es porque dentro de la entrevista no hubo manifestacion
alguna, aunque en cada periodo que aqui se menciona, se dardn muestras de las variantes
dialectales identificadas al interior de la entrevista realizada. O, por el contrario, se
muestra dentro la entrevista, alguna expresién de tradicion oral, y no en la conversacion con
ellos mismos. Encontrara las muestras al terminar las intervenciones de los entrevistados y
antes de poner en evidencia los documentos de archivo.

También vale decir que, en algunas entrevistas, no hay ni tradicion oral ni variantes
dialectales, pero ayudan a corroborar o no datos importantes de la historia de este
municipio. Ellas, las entrevistas, las encontrara en el periodo respectivo con base en la
fecha de nacimiento del entrevistado y las identificara por un asterisco antepuesto.

Estos elementos se presentaran en orden cronolédgico en periodos de tiempo asi; los
hallados entre 1907 y 1937; los hallados entre 1937 a 1970; los hallados entre 1970 y 1980
y finalizo con los hallados entre 1980 hasta 1996. Los términos subrayados los puede
consultar en el “Diccionario Afrocolombiano. Afrorregionalismos, afroamericanisnos y
elementos de africanidad” y los que encuentre en letra cursiva, estan catalogados por la
Real Academia Espariola como arcaismos o vulgarismos. Es preciso decir que la intencion
es resaltar las huellas de Africania como parte de la identidad de la poblacion guachenecefia
vistas en la escuela como problemas que requieren solucion, en una secuencia de
situaciones vividas por cada uno y cada una.
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Las variantes dialectales identificadas por las autoridades en este tema, y a las
variantes nuevas como uno de los aportes de esta investigacion, seran puestas en escena a
través de los actores entrevistados, en los mismos periodos de tiempo, mostrando las
huellas de Africania en situaciones especificas y las variantes dialectales adheridas al
pensamiento de cada uno de los implicados en los distintos documentos que sirvieron de
fuentes primarias y luego usaremos los datos que arrojan las encuestas realizadas en el
territorio de interés. Este capitulo lo cerraremos con el analisis como resultado del cruce de
los datos de archivo y oralidad, en donde sea posible; y el punto de partida para la
profundizacion en el siguiente nivel de escolaridad.

Las fuentes de verificacion de la teoria expuesta son guachenecefios tanto de la zona
urbana como de la rural quienes estudiaron en las escuelas del municipio focalizado cuyas
edades estan dentro del periodo de estudio. Su organizacién histérica va de acuerdo con
acontecimientos histéricos importantes en la dinamica de esta comunidad.

5.1 HALLAZGOS DESDE 1907 HASTA 1937

La indagacion historica que se propone como objetivo general se muestra a través de
los segmentos temporales de las evidencias testimoniales y documentales que permiten dar
cuenta que las diversas y pocas manifestaciones de las huellas de Africania (bundes,
medicina tradicional, refranes, mitos, entre otros). Ellas estdn enmarcadas en las variantes
dialectales que desaparecen en el momento en que eran validadas las practicas escolares de
lenguaje, debido homogenizacion comunicativa.

a) Pérdida de la s en posicién final; aspiracidn
de la s implosiva no final. La aspiracién de la /s/
cambiada por la j (nojotros). La variable /s/

b) La f inicial se articula, en bastantes casos
como una labiovelar. El1 cambio de la /f/ por 1la /j/
(ajuera) conocido como un fendémeno fonético evidenciado
en la aspiracidén y/o labiovelarizacidén de [hw] de 1la
labiodental aldéfona /t/ en todos los contextos
lingliisticos. La variable /f/

c) Articulacién de la /d/ como [r] en posicidn
inicial o en medio de dos vocales. También se ha
descrito la ausencia total de la /d/ en final de
palabra. En el Chocd y en otros lugares de la costa
Pacifica consiste en articular la /d/ como [r] en
posicidén inicial o en medio de dos vocales. También se
ha descrito la ausencia total de la /d/ en final de
palabra. Para este caso, al igual que en Quibddé como 1o
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plantea Murillo Mena (1995). La pérdida de 1la /d/
(camaraa) en un grupo intervocéalico. La variable /d/

d) El cambio de /dr/ por /ir/

e) La duplicacidén de la negacidn

f) La aparente ausencia de concordancia entre la
marca de numero en el verbo y el sujeto

g) Alto indice de intensificadores en el wuso
coloquial

h) La tendencia a tener las mismas vocales o sdélo

vocales con rasgos similares en una palabra

La variable /s/- La variable /d/ -El1 cambio de /dr/ por
/ir/- La variable /f/- La duplicacidén de la negacidn- Alto
indice de intensificadores en el uso cologquial- La tendencia
a tener las mismas vocales o sbélo vocales con rasgos
similares en una palabra

% “Mi papa me escogié a mi para mandarme a la escuela porque como era
pobre no tenia para sostenernos a todas en la escuela, yo tenia siete afios y era
privada porque no habia escuela publica para nadie y estuve dos afios...todo el
mundo pegd pa Guachené y se acab0 la escuela. Eso aqui se llama El Silencio y
Silencio se quedd porque habia poca casa. Nosotros con la profesora Melva
Banguero nos reunimos y hicimos reyes en Guachené, entoncej pasabamos por
alli... La carretilla mia era la primera que salié y fue la mas arreglada. Vino
Caponera, Barragan, Quintero, La Robleda y asi muchas veredas vinieron a ver
muchos reyes que salieron tan buenos...y me dieron a Simén de Caloto para que me
juera a comprar los materiales y aqui estd mi nombre el puente La Efigenia; hubo
comelona aqui en mi casa pero la gente temblaba y vinieron los dotores y cuando
me tocd hablar les dije: Permite Dios poderoso que ustedes planten esta bandera
donde se mece la altura con el espafiol furioso y yo moriré dichosa si tal es su
voluntad. Comparieros y compafieras avanzad nos espera el enemigo, venid a buscar
con vela la muerte o la libertad... !ay yo tengo mucho que contar!... aqui se hacian
unas adoraciones buenas en la vecindd; haciamos bundes y era bandolin, guitarra y
tiple y creo que se habra acabao; eche juga y eche juga, cuando papa prendia el
trapiche, nosotros le metiamos cafia por los dientes y asi sacabamos el guarapo en
una paila grande...ya no me acuerdo que mas aprendi en la escuela; los cuadernos
se los regalé a una sefiora de la Primavera que estuvo por aqui y se los llevé todos.
Cuando yo sabia algo, la profesora me mandaba a repasale a otros nifios menos que
yo y llamaban a esos sefiores los calificadores; iban calificando y a mi me
calificaron cinco y las demas no porque no hablaban duro; hablaban muy pasito y la
profesora regafiaba. Me acuerdo el nombre de ellos Rafael Banguero, Rigoberto
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Banguero y un sefior que le decian Mafiunguita. Tengo La Biblia y mi poco de
libros sagrados que uno compra en Buga cuando iba; el paire viene a visitarme y me
felicita... Mi profesora me pegaba para que pusiera cuidado en laj cosaj; me ponia a
jurar. Me pagaba con una pretina de este largo con cuatro piernas, de un solo
juetazo quedaban cuatro ronchas. En ese tiempo no habia energia y si nosotros no
hubiéramos rompido esto, no habria esto Ahora estos creidos es que me vienen a
cobrar energia porque esto fue pedido por mi, esto no fue que venia a hacernos;
no... Cuando yo estaba en la escuela me ensefiaron un verso pa que le dijera al
papacito mio: Yo tuve un anciano de cabello rucio, de ancha frente arrugada y
pensativa, de azules ojos tristes como lago, de invierno brumoso de la vida hubiese
congelado, sus ojos reflejaban la nostalgia y sentia su triste alma fatigada el
recuerdo vagarosa tropa lejana y bella cual su patria amaba. Mi papa me meti6 a la
escuela, pero algo aprendi, algo aprendi...!Viva el partido liberal!, y nos decian que
no éramos capaz de hacer ese puente... Ay Dioj mio. Ahora pa baila un torbellino,
ayy mamita, mama4; sefiora no sea tan escandalosa que usté también menea su
cadera cuando goza...Hoy va a llover porque se puso el cielo amarillo esta mafiana
y sefias en el cielo, desgracias en la tierra; uno oia a sus abuelos y a uno se le
quedaba...Abelo, vini te digo el verso de tu papi...es que hoy no es fiesta de

. 2213
paire...

La variable /s/- La variable /d/

%+ “Yo trabajaba en la vigilancia en el colegio Jorge Eliécer Gaitan y estudié en
la escuela de varones. Me ensefiaban un poco de cosas, pero ya uno viejito se le va
olvidando. Haciamoj los champanes, cargabamoj la cafia menuda y platano.
Llegdbamos a Puerto Tejada y vendiamos y siga bajando a Cali; me iba con los
hijos cada 8 dias. Uno cruzaba el rio Palo y se tropezaba con los pejcaos. También
tocaba la bateria en un grupo de musica y aviente masica y aguardiente; aqui no
habfa aguardiente, llegaba y después me fui para el colegio como vigilante.”**

La variable /s/ -La variable /r/- La variable /d/

% “Una vez, estando en redondilla y conversando con mi papa y mi mama, uno
de los hermanos mayores, de 11 que fuimos, les dijo que por qué a los deméas no nos
ponian en la escuela y contestd que los primeroj hijos no salian de primero, que afio

I3 ENTREVISTA con Efigenia Palacios, mayora y lideresa comunitaria de la vereda El Silencio. En
compafiia de Faradn Angola, Nelly Lucumi (gepd), Neidel Banguero Rosmira Valencia y otros miembros de
la Junta trabajaron para conseguir la energia, hacer el puente en su vereda y la escuela El Silencio. Comenta
Severo Valencia- Concejero Mayor Concejo Comunitario de Guachené “Brisas del rio Palo” que para llegar a
Guachené desde la vereda, debian dar la vuelta por la vereda Llano de Tabla porque eran bosques y fincas y el
barro les daba hasta las rodillas., 3 de mayo de 2015

214 ENTREVISTA con Jesus Antonio Gonzélez, mayor de la zona urbana, 3 de julio de 2015
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iba y afio venia y en primero; y se cansaron de ponerlos a la escuela pensando que
todos podian salir la misma cosa y entoncej se gastaron la plata y a los demés no
nos pusieron a la ejcuela. Estdbamos en la casa y teniamos que machucé cebo y
llenar las velas de cebo, planchar tabaco porque mi mama hacia mucho
tabaco...viviamos en la casa de mi abuela y ella casi no hablaba castellano porque
era india, sélo le entendia mi mama y ella nos comunicaba lo que mi abuela queria
decir. Tengo 80 afios y desde los 56 me integré al grupo de adulto mayor. Alli
tuvimos una profesora en grado cero y me ensefid a hacer el palito y las bolitas,
después me ensefio las vocales. No sé leer ni sumar, pero la profesora me dijo que
con la aritmética me iba mejor; ella me dice que dizque yo sé pero pa uno vivi
enredao, entoncej no.” **°

La variable /s/

“ “En la casa me hablaban de cémo se poblé Guachené, del bunde cuando se
moria el nifio y le bailaban fuga, ya casi no se hace; en la ejcuela, el profesor Rafael
Banguero no nos habl6 sino de Cristobal Colon para aca, del Catecismo, de
carpinteria- yo soy carpintero- estuve ocho afios. También nos ensefiaba la
matematica y la higiene. Para la ensefianza de las matematicas usaba las pepas de
maiz y para la lectura, empezaba con las vocales y de pronto las juntaba unas con
otras. Haciamos planas hasta que uno pudiera recordar. Y luego las consonantes.

De primero habia un preparatorio para pasar a segundo que podia durar un afio o
menos; hasta que no supiera leer, no pasaba. El usaba La Alegria de leer y le hacia comprar
a uno esa cartilla cada afio. Iniciabamos las clases a las siete y siempre con religion y luego
matematicas y los domingos habia catesismo y era una hora de clase. Nos castigaba con
latigo o arrodillados en maiz; él era estricto en la ensefianza y en el comportamiento y habia
que cumplir porque habia latigo pablicamente. Recuerdo que le ensefié a leer al Padre Adan
porque habia un maestro para 60 0 70 nifios, entonces los mas adelantados le ensefidbamos
a los otros; le ensefié lo que necesitaba el maestro Rafael que era Arimética y el
comportamiento.

También recuerdo que en esa época las ejcuelas eran paupérrimas; estaban construidas
de guadua, el piso en tierra, el tejado en barro y un solo bafio y una cancha de futbol.
Habian bancas largas y en cada una cabian 12 nifios y habia mesa s6lamente para el
maestro. Nos sentdbamos en la tierra y escribiamos en la banca...no recuerdo mas”*°

El cambio de /dr/ por /ir/- La aparente ausencia de
concordancia entre la marca del numero en el verbo y en el
sujeto- la variable /f/- La variable /s/ - La variable /d/

215 ENTREVISTA con Natividad Vidal, mayora de la vereda La Cabafia, 23 de julio de 2015
218 ENTREVISTA con Fabriciano Guazé, mayor de la zona urbana, 26 de abril de 2015
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+ ...el paire mio no estudio, tenia que quedarse en los quehaceres de la casa,
era analfabeta peso siempre nos apoyo en el estudio. Yo dentré a la escuela de siete
afios porque antes de siete no lo recibian a uno; entoncej uno tenia que aprendese
las vocales y jui bastante inteligente porque mis estudios los comencé en el
corregimiento de Guachené, municipio de Caloto. Venia unos calificadores que ni
siquiera usté los conocia, el dia que usté_ya iba salir de la escuela era que sabia si
ganaba el afio. Entonces venia esa gente y le decian salga al tablero sultanejo de tal
y le ponian y usté tenia que saberla.... Estudiamos con pizarra y tenia que
aprenderse el catecismo de Astete y le marcaban con una X dos, tres, cuatro paginas
y enseguida le tomaban la lecion... me trasladé para Santander a la escuela Paula y
cuando presenté el esamen, me dicen que yo iba para tercero porque usted viene
demasiao preparao... Mi maestro en primero fue Rafael Banguero en la escuela de
Llano de Tabla y la escuela era de bahareque y solo profesor para 150 o 160
alumnos, mafiana y tarde. Habia mucho latigo...yo participé abriendo las chambas
para el acueducto de la cabecera de Guachené hasta la vereda de San José de donde
me vine a los 26 afios y que tiene el nombre de un santo; alla siempre se ha hecho la
festivida, el 19 de marzo...aqui en Guachené se hacen adoraciones, se canta...ya no
hay cuenteros, iban a las novenas y llegaban cuando la gente se estaba durmiendo a
echar un cuento y se despertaban...Yo soy Cosme Damian Aponza, tengo un solo
apellido porque en ese entonces las personas que no éramos del matrimonio,
llevdbamos solamente el apellido de la madre. Pero el paire mio nos reconocid...soy
lider comunitario desde temprana edad, soy creador de una junta probachillerato
porque no teniamos colegio y con dofia Raquel y otras personas fuimos fundadores
en 1974.cuando el colegio empez6 hubieron muchos maestros. Unos tenian su perfil
avanzado: Silvia Guazéa, Arley Cajiao, un compafiero de la costa, de Barbacoas,
Sixto Estupifian, elver Ambuila y se me escapa el nombre de los otros...iniciamos
labores para comprar el lote donde esta hoy el colegio... Hoy siembro yuca en
Pilamo, tengo aguacate, naranja y la mujer tiene una chagra. También soy miembro
activo de uno de los cinco Consejoj Comunitarioj de Guachené...” %%

La variable /d/- Retomando a De Granda (1973), expresa que
en Iscuandé, existe otro rasgo fonético que es la
inexistencia de la neutralizacién de -r-/1- en posicidn
implosiva en ninguna de sus modalidades conocidas, aungue si
se dan trueques esporadicos. Tampoco se verifican fendmenos
de vocalizaciébdn, aspiracidén ni asibilacidén que en otras =zonas
colombianas afectan a los sonidos r,l1. A este respecto,
Maximiliano Caicedo se refiere a la variable /r/ final de la
palabra se realiza como un sonido débil, o desaparece en su

2l ENTREVISTA con Cosme Damian Aponza, mayor de la zona urbana y lider comunitario, 30 de abril de
2015
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totalidad.; principalmente en terminaciones de verbos en
infinitivo. También se han documentado sobre la asimilacién o
compensacién de la /r/ a la consonante siguiente, esto ocurre
en posicidén preconsonantica. Tipico de la =zona del Pacifico
es la neutralizacién /r/ /d/ 'y /r/ /1/ en posicidn
intervocédlica o preconsonantica, respectivamente.

% “Estuve tres afios en la escuela con el maestro Domingo Lasso, estaba
haciendo cuarto porque primero estuve con mi hermana; luego me fui a trabajar a
una finca de jornalero y me pagaban 20 o 50 centavos porque mi papa era pobre. En
las clases estudidbamos Catecismo, La Historia Sagraa, La Patria y la aritmética; en
ese tiempo usdbamos pizarra y un lapiz, después de la pizarra, escribiamos en el
cuaderno. El maestro le tomaba a uno todos los dias la lecion; hoy pa mafiana y
habia que aprendérselas de memoria. En las clases de Domingo Lasso estudidbamos
con el catecismo, la historia sagrada, la patria y la aritmética. Teniamos que hacer
los problemas. Y en los exdmenes de salida, era un dia exclusivamente pa” eso.
Alistaban la escuela y venian unos sefores a calificar...La escuela quedaba casi en
una montafia y nos mandaban un dia a vé y traé lo que nos dijeran. EI maestro tenia
ganao y vacas paridas y cuando via, me mandaba pa’lla. Si habia necesida de sacé
lechecita, pues sacaba. No habia forma de perdé el tiempo. Los animales estaban
acostumbrados a que alguien llegaba... *?*®

La variable /r/ - La variable /s/

% “En la calle se escuchaba La Pata sola, El P4jaro pollo, La Candileja y uno
andaba con miedo. Cuando yo vivia en San Nicolas escuchaba EI muerto del
Nacedero. Otro dia yo venia y habia unos novillos bravos buscaba como llega méas
rapido y habia un muerto bravisimo que todo el mundo le tenia miedo a eso y habia
una cueva en donde se metia un caballo viejo que estaba lleno” e chanda y cuando
se ponia a rascase que dizque era que lo estaba llamando. Yo cogi un par de piedras
y dije po“aqui me paso paseme lo que me pase y cuando maquiando y calandan le di
en la cabeza y cayd por un barranco y se acabd el muerto... (Mito, ElI Caballo
fantasma). Estuve sélamente un afio en la escuela con el profesor Nepomoceno
Lasso Mina- en la vereda San Nicol&s- quien me ensefi a escribir, “pero tenia como
85 alumnos. Uno desplazaba a la escuela a pie y sin zapatos y usando el sombrero
de paja que exigian. Nos ensefid varias poesias; por ejemplo esta: Ha llegado la hora
en que los justos nos vamos en esta escuela a sentar/ mas una despedida me
despedaza el alma/ me llena de nostalgia, olvido y pesar/ no tengo ni lenguaje con

¥ ENTREVISTA con José Cornelio Ararat Velasco, mayor integrante del grupo de adulto mayor “Nuevo

Revivir”, vereda La Cabafia, 23 de julio de 2015
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qué expresar mi nombre./ me voy pero me llevo partido el corazon/ adids plantel
querido, adios compafieros del alma/ adiés maestra amada que 0s pague mi Dios por
ti/ 1o que nunca he recibido. Una vez me arrodill6 en maiz porque nos cogimos a
trompadaj con un circunvecino- Eucleciano Diaz- que vino a pegame y a jalame las
orejas como si las tuviera igual al burro...vivi con mis abuelos, que eran mis
papaes; él se asentd en San Nicolas, después en Campo, en La Paila, Corinto,
Padilla y luego en Morales *?*°

La variable /r/- La variable /f/

“ “En la casa habia Salvia que sirve para el dolor de estomago, habia el Paico,
el Llantén, la Artamisa, el Hineldo, Cimarrén, Ruda y asi por el estilo y la ruda se
acostumbraba en la aguapanela y esas plantas tienen su meérito...en tiempos se
acostumbraba la adoracion al nifio Dios y se cantaba. Todavia se celebra el 28 de
diciembre y se visten los hombres y las mujeres, se ponen mucha ropa para pedir
plata y para pegarle a la gente. También se hacen bundes y se amanece bailandoles
y tocéandoles; hacen un pabellén de pura cinta y dicen: decidle a Susana que no
vuelva a pari/ porque todos los hijos se le han de mori./ Qué jue que le dio al hijo
e"Susana/dolor de cabeza jue que lo matd...y los proverbios que escuchaba de mis
papés el que amanece se desayuna o el que va para lejos, pierde la silla”??

52 HALLAZGOS DESDE 1937 HASTA 1970

La mayoria de personas que hacen parte de este grupo estuvieron mas tiempo en la
escuela. Adoptaron las formas de habla estandarizada y canodnica de la lengua nacional, por
ello, se ve la disminucién en las variables. Los planes de estudio de lenguaje no
contemplaron la tradicion oral ni las variantes linglisticas que caracterizan, también, el
lenguaje de los pobladores de Guachene.

La variable /s/

% “Yo estudié de noche cuando me toc6 venime de Cali a preséntame al
gjército, tenia 18 afios. La profesora Melva nos ensefiaba en la casa de misia Marina
y el lote pa” esta ejcuela (El Silencio) lo dio mi madrina Teresa Abonia”??

219

ENTREVISTA con Isaac Elias Mina, mayor de la zona urbana, 26 de abril de 2015. Los lugares de San
Nicolas y la Paila pertenecen al municipio d Caloto, Campo — cuyo nombre es Campo Llanito- es una vereda
de Guachené, Padilla y Corinto, al igual que Caloto y Guachené, hacen parte de la regién nortecaucana y
Morales, se ubica en oriente del departamento del Cauca.

2 ENTREVISTA con Adelmo Gonzalez, mayor de la vereda Campo Llanito; vivié en la vereda Llano de
Tabla (ambas veredas pertenecen a Guachené) y estudié solamente hasta tercero con los maestros Rafael
Banguero, Neftali Carabali y Nepomoceno Lasso y comenta que habia latigo para los nifios desaplicados, 4 de
mayo de 2015

! ENTREVISTA con Abelardo Palacios Campo, mayor y sobrino de Efigenia Palacios, vereda El Silencio, 3
de mayo de 2015.



123

La variable /r/- La variable /s/- La variable /d/

¢ “Yo estudié en Llano de Tabla y mi profesora se llamaba Blasina Ambuila y
con el finado Rafael Banguero hasta tercero; luego me llevaron para Santander a
una escuela que se llamaba Cauca y otra Colombia porque mi tia dijo que me fuera
para ser mas civilizada y el bachillerato lo hice en Adulto Mayor. Ella nos ensefiaba
a reza, la urbanida catecismo, historia sagrada, geografia, urbanidd. Todo eso. De
rareza se usaban los cuadernos pa“ escribi. Exatamente; entoncej ella nos decia la
mano extendida, los dedos de la frente hasta el pecho el hombro izquierdo hasta el
derecho. Ella usaba la cartilla La Alegria de leer. Tenia uno que sali a buscé en el
mapa que estaba colgado en la paré y habia que dibuja en el tablero; eso era
verriondo, antes. Se via en el mapa, en el libro y tenia que hacé lo mismo en el
cuaderno. Los abuelos mios contaban de La Candileja, como una bruja que se metia
en el toldillo y que se metia en un llano y que cuando se iban a agachéa en un
alambre de plaj y que ohhhhhh; también que habia un muerto que asustaba. Eso no
lo escuché en la escuela, y los castigos, cuando una nifia hacia algo, pagabamos
todas; nos arrodillaban en granos de maiz en puablico; y a los nifios también. A los
nifios les ensefiaba el profesor Banguero y a las nifias, la profesora Blasina. Cuando
ella no sabia algo, nos llevaba para donde €l a que nos explicara: hagan fila que nos
vamos para la escuela del profesor. El era ma estudiao. Ella era brava y le daba
latigo a uno. Antes de llega a la escuela tenia que barre, lavé loj platoj, llegé por la
tarde a vé si mama estaba trabajando y llegabamos y haciamos una aguadepanela,
fritAbamos pléatano, lo asabamoj, y dele otra vez pa” la escuela cuando ella no habia
dejado almuerzo. Y por la tarde tenia que llega a ayuda a hacé la comida, hacé
tareas y ayuda a trilla café hasta las once de la noche. También a cogé cacao,
platano, cachaco, banano... La que maneja el grupo de Adulto Mayor es Nativida
Vidal??

La variable /s/

% “En Guachené habia una sefiora llamada Blasina Ambuila, era maestra y
muy conocida. Entoncej, nuestra casa esta situada cerca a San José y ella era de la
vereda y empezd su escuela en su casa y luego en unas veredas y en ese entoncej las
clausuras eran muy llamativas y se hacian dramas. Ella las ejecutaba y era muy
buena profesora, porque en ese entoncej casi el 90% de los estudiantes salia de las
manos de ella... Aprendi a leer, no me tocd la Citolegia sino la Alegria de Leer,
Historia Sagrada, Catecismo Astete que lo tengo y una Alegria de leer. Uno se
preocupaba mucho por los estudiantes para que salieran leyendo bien; entoncej
cuando me tocaban los primeroj, siempre me apoyaba en la cartilla Charry y el
conocimiento que uno traia de las palabras normales. Estuve en la escuela de San

22 ENTREVISTA con Nohemy Valencia, mayora vereda La Cabafia, 23 de julio de 2015
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Nicolds, La Cabafia y terminé en Guachené, en la escuela de nifios que estaba
ubicada en donde hoy es la policia. Alli habian tres salones y los demas estaban
repartidos en otros locales. Cuando sonaba la campana, nos reuniamos todos para la
oracién y se daban informaciones; estabamos mafiana y tarde. El director era
Griceldino Paz con quien trabajamos para que se hicieran los cimientos de la
escuela de nifios en donde esté hoy. ...cuando llegaron las monjas a la escuela, en el
afio de 1975, nos ayudaban con la formacion de los nifios con el tema de la moral y
la religion y ensefiaban todas las areas. Como ellas eran Salesianas, tenia su método
de ensefiar, el preventivo que es aquel que ve a la estudiante, lo Ilama para hacerle
una observacion y le da otra oportunidad. Con las Salesianas trabajamos muy
bonito; todo muy bien, aunque en la escuela de Camilo Torres no las recibieron.”??

La variable /s/

% “Los primeros afios los hice con la sefiora Ana Delfa y con la sefiora Bertha
en la escuela de nifias y quinto con Benito en la escuela de varones; tenia 14 afios.
La experiencia fue que pue, el profesor era muy rigido; lo primero era entregar las
tareas y las leciones...€él decia que la letra con sangre entra. Nos daban rejo, 1atigo o
no nos dejaban ir para la casa hasta no terminar las tareas... estudié hasta quinto de
primaria desde las 7:00 a.m. y regresdbamos vuelta a la escuela. Lo primero que
haciamos era orar, rezabamos el rosario y enseguida entrdbamos a clase. Nos
ensefiaban como comportarnos con los mayorej, la urbanidad, la Historia Sagrada,
el Catecismo, pero el gobierno recogio todas ejas cosas y prohibio6 el castigo para
los nifios. Eso también nos tiene preocupados porque tengo cuatro bijnietoj. ..

La variable /s/ - La variable /f/

% ...“Empecé a los ocho afios con mi mama aca en San Jacinto, luego estuve
en la escuela de Guachené con la profesora Bertha, la sefiora Ana Delfa — mi
madrastra-, la profesora Barbara y la profesora Lida; hice hasta cuarto de primaria
en Guachené y luego me tocé irme para Puerto Tejada a hacer quinto y no me dio
resultado y me toc6é seguir en Santander. Me ensefiaron a leer conociendo las
vocales y luego las consonantes; le daban a uno el sonido. Uno no podia llegar tarde
porque lo ponian a uno de rodillaj y luego de estar de rodillaj usted tenia que ser la
que daba la lecion y usted tenia que habérsela aprendido. Me llevaron a Silvia a
hacer bachillerato...Vivi con mi abuela paterna, Eulalia Zapata Mina, de un temple
y un caracter pero muy carifiosa...recuerdo que en la finca sembraban arroz y nos
toco pilar el arroz...asi jue... en la escuela me ensefiaron a conocer las letras-

2 ENTREVISTA con Bertha Marina Zapata Gémez, maestra, de Guachené, retirada, nacida en el mismo

municipio y habitante de Santander de Quilichao, 15 de mayo de 2015. Vale mencionar que una version del
Catecismo de Astete, publicado en 1936, reposa en su archivo personal
224 ENTREVISTA con Nidia Lucumi, mayora y lider comunitaria, zona urbana, 2 de mayo de 2015
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primero las vocales y luego les anteponia las consonantes- con la cartilla Chary y a
cantar “Tengo una mufeca vestida de azul, con zapatos blancos y medias de tul; la
llevé a paseo y se me costipd, la llevé a la cama con mucho dolor”; Cuando iba a
cursar primero de bachillerato me llevaron para Silvia y tenia una profesora que nos
ensefd a imitar la letra Palmer...y andaba con una reglita en el salon y cuando uno
hacia algo patuleco, nos pegaba en las manos. Tocaba repetir. Aprobé ese afio y
volvi a Guachené. Recuerdo que en bachillerato nos tocé leer EI Alférez Real, La
Maria, EI Mio Cid, Romeo y Julieta y teniamos que dramatizar y mucho dolor”. Me
gradué en Sonson; en 1976, estaba jechita” 22

La variable /s/

% “(Ana Delfa Ocord): En ese entonces se aprendia con La Alegria de leer y
hoy se llama Nacho Lee y venia por grados. En ese entonces hacian los dictados y
venian las correcciones con 10, 15, 20 planas. Asi me toco en el colegio de
Santander y habia una monja que contaba y si faltaba una se la ponia a hacer 200
veces y aprendi con las correcciones. (Cipriano Mina): Se hacia mucho énfasis en la
lectura, escritura y la aritmética, también manualidades para las nifias y para los
nifios era carpinteria o a tejer con cincho la jamunga ...daban rejo con el de cuatro
patas. (Ana Delfa Ocord): Trabajdbamos con el Catecismo del padre Astete, La
Historia Sagrada y por lo general las escuelas tenian méas de cien alumnos y un solo
maestro. (Gladis Nur Guaza): yo hice primero en la vereda Juan Perdido, me
Ilevaron para Cali y volvi a hacer tercero con la profesora Blasina pero empecé con
Ana Delfa. Me juetiaban en la escuela por la ortografia y lo vine a corregir en el
SENA porque me iban a sacar del curso de enfermeria porque tenia mala
ortografia...yo iba como asistente a la escuela y me ensefiaba mi tia Ana Delfa;
daban rejo y a los nifios los castigaban arrodilladoj; yo via que los arrodillaban en
maiz y les ponian dos ladrillos en las manos en el patio al sol. (Alba Neira Ocoro):
Era estricto pero existia el respeto. En ese tiempo todo era de memoria. La Biblia
era sagrada, se llenaba de polen porque no se podian coger las cosas de los mayores.
(Arley Cajiao): Yo estuve dos afios de Secretario - tesorero del colegio y seis meses
de maestro de dibujo técnico para sostener el colegio, arrancamos financiandonos
con la matricula y apoyo de las empresas; para pagarle a los profesores habia que
acudir al ingenio La Cabaia...nos llegaban estudiantes de las diferentes veredas de
Guachené y también de Puerto Tejada porque alld no habia cupo...los cuentos de

> ENTREVISTA con Luz Zoraida Mina, docente de Guachené, retirada, vereda San Jacinto (Guachené), 8
de junio de 2015. Hija de Cipriano Mina quien ocup6 cargos importantes en la region. Inici6 sus estudios en
la escuela de Llano de Tabla donde le ensefiaron a leer con la Alegria de Leer, a tejer con cincho y carpinteria,
y termino en Puerto Tejada obteniendo el titulo de bachiller en el afio de 1945. Fue Miembro de las Juntas
Comunales (1973), Inspector de Policia (1974), Personero (1975 y 1976), Alcalde (1979) y Tesorero
Municipal (1983 y 1984). También particip6 en la creacidn del colegio Jorge Eliécer Gaitan.
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los abuelos se escuchaban en la novenas pero no nos dejaban asistir porque era
cuando se moria alguien”??®

* “Lo que mi mamé& nos manifestaba era que el tema de la educacion, para esa época,
no era lo principal, nacio en 1918 en la vereda La Cabafia y alla no habia escuela. Mis
abuelos, Alejandrino Mina y Eulalia Zapata la llevaron a estudiar a Caloto con las monjas;
empez6 a ensefiar, aproximadamente a sus 20 afios, y me ensefié a leer con la cartilla La
Alegria de leer; primero a reconocer los sonidos y luego a escribir las letras...yo estudié en
la escuela de nifios, en donde hoy es la Alcaldia, y me acuerdo de los profesores Alvarez,
Zape, Ambuila y Sacaramboi... una de las cosas que mas recuerdo y que miro cruel era que
habia una carcel que le coso, aunque no estoy muy seguro del nombre, a los nifios que
cometian las faltas, los encerraban alli, eso era oscuro y segun la falta, decidian el horario
de encierro; o los arrodillaban en maiz o nos daban rejo y a veces era rejo y arrodillados
en los granos de maiz. Las faltas podian ser por ir al teatro que existia en Puerto Tejada;
veiamos matiné. Teniamos que estar pendiente de lo infiltrados mandados por los
profesores y el que entraba a cine tenia que esconderse porque ameritaba una fuetiza. El
profesor Benito Gonzalez era el director y a €l le tocaba darle rejo a los que habian entrado
a cine; decia: hoy es 7 y son 7 en el 7. La consigna era la letra con sangre entra. estuve tres
afios en quinto porque no habia plata para ir al colegio de Puerto Tejada, José Hilario
Lopez, o el Técnico en Santander que eran los que existian en el norte del Cauca. Me gané
una beca para ir a estudiar a Tunia al colegio agricola, a través del representante a la
Camara por Puerto Tejada, Cortés Vargas; €l busco tres personas que habian terminado
primaria. Yo estaba en ese grupo y estaba aburrido de hacer quinto. Antes de ir a la escuela,
jugébamos trompos, valeros y futbol y las nifias, rondas; también jugabamos sambumbicas,
eran unas tapas aplastadas y les poniamos unos hilos gruesos para que las tapas dieran
vueltas y se le acercaba al otro para romperle la cuerda al otro. En nuestras comunidades
han existido los médicos tradicionales con mucha capacidad y eran muy inteligentes.
Recuerdo al sefior Isaias Lasso de la vereda La Cabafia que preparaba las hierbas para los
problemas de salud. yo conversaba con mis abuelos y mi bisabuela Felipa sobre los usos de
las plantas medicinales que ahora se usan muy poco. En nuestras comunidades, la gente
vivia de la finca tradicional y habia solvencia econémica hasta 1960. Los productos se
Ilevaban a vender a Puerto Tejada, era un municipio boyante. La presencia del monocultivo
nos afectd profundamente.. 2

* “Tenia 8 afios de edad cuando vine de Puerto Tejada a Guachené a hacer primero y
segundo, la escuela funcionaba a donde era la capilla para los oficios religiosos y cuando

2 ENTREVISTA COLECTIVA con Cipriano Mina, Ana Delfa Ocor6, maestra retirada, Gladis Nur Guaza,
Alba Neira Ocor6, promotora de salud retirada y Arley Cajiao quien fue secretario — tesorero de la Institucion
Educativa Jorge Eliécer Gaitan durante dos afios.

7 ENTREVISTA con Fanor Banguero, Administrador de empresas agropecuarias de la Universidad del
Tolima, hermano de Rosa Banguero, bibliotecaria de la Institucién Educativa Escipion Jaramillo del
municipio de Caloto, 30 de abril de 2015
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alli no podia nos llevaba para la casa de ella o para la escuela de nifios, la profesora era Ana
Delfa. Recalcaba demasiado en espafiol, matematicas y religion, la historia sagrada nos
narraba los pasajes, el amor a Dios y nada de ciencias, ni sociales. Se cantaba a la Virgen,
habia primero A y primero B. transcribiamos de la cartilla Charry y La Alegria de leer. Nos
daban rejo. Lo mas fuerte que me pasd, una vez me dejaron arrodillada en el patio de la
escuela con unas pepas de maiz y dos ladrillos- a donde esta la policia ahora, era la escuela-
En segundo me toco con la profesora Lia, ella hacia melcochas de panela y nos ponia a
blanqueralas. Me fui para Puerto Tejada a hacer tercero hasta cuarto de bachillerato en el
afio 1957. Regreso a Guachené y mi tia Otilia me ayudd para estudiar en la Normal
Superior Jorge Isaac de Roldanillo- Valle, en donde me gradué; regreso a Guachené a
trabajar con el profesor Griceldino Paz en la escuela de nifios; empecé en grado tercero con
10 o0 12 nifios, eran grandecitos y como la escuela estaba rodeada de finca, se escondian alli
cuando hacian pilatunas. Eran nifios de El Silencio y los de aqui. El siguiente afio, en cuarto
tuve 46 nifios y tenia mis preparadores; los presté y todos se perdieron. El profesor
Griceldino plantea la posibilidad de un colegio en Guachené; hicimos el listado de las
escuelas que tenian quinto: Llano de Tabla, San Antonio, EI Guabal. Nos reunimos los siete
maestros y volvimos a reunirnos con los maestros de la escuela de nifias. Luego con las
otras escuelas; Campo Llanito, Llano de Tabla. Obando, ElI Guabal, San Antonio,
Sabanetas, San Jacinto y las dos de aqui.

Nos fuimos y con el listado de los lideres del pueblo: Nelly Lucumi, Cipriano, Arley,
don Luis, Chicho Larrahondo, Albina, Raquel Pefia. Se hicieron las invitaciones y cada uno
ponia; fue un proceso largo y nos reunimos en un salén grande que tenia la escuela de nifias
donde estd la alcaldia hoy y les pedimos a los padres de familia que empezaran a
matricular. Yo era la secretaria y cargaba un libro grande y lo entregué a quien me sucedi6
porque yo renuncié. Valia 100 pesos la matricula ...en el afio de 1978, a raiz de hacerme
amiga de Sor Mariela Torres (gepd)- la primera monja que llegd a Guachené- viajé a
Popayan a hacer el curso de catequesis; eran aproximadamente, dos maestros por
region.. 228

La variable /f/

% “La vereda mia se llama Juan Perdido — se comprende entre la carretera de
Obando y El Guabal- porque vino un fuan y se entr6 aca y estas selvas eran de
tigres, monos, tatabros y eran carnivoros y a ese Juan se lo comieron los tatabros y
por eso se llama asi. ... le aprendi a mi abuela Maria Librada Ambuila quien era

2 ENTREVISTA con Ayda Nelly Vargas, maestra retirada de Guachené, 3 de mayo de 2015. De Griceldino
Paz se conoce, segln el testimonio de sus hijos, que estuvo como maestro en el municipio de Guachené,
aproximadamente cincuenta afios. Solamente cursd hasta cuarto de bachillerato pero eso no impidi6é que
liderara proyectos en su comunidad. Siendo uno de los abanderados de la idea de fundar un colegio en este
municipio, se hizo acompafar de Cipriano Mina, Jesis Maria Larrahondo, Misael Aponza, Arley Cajiao y
otros. Los lugares que menciona la entrevistada, excepto Roldanillo, son veredas de Guachené.
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partera y médica tradicional, sin saber leer ni escribir, la utilidad de las plantas. Por
ejemplo, Friegaplato para desinflamar, Don verraco para las heridas rebeldes o
tercas; Yerbaelgolpe y Arnica para los problemas de ligamentos. Yo las usaba en mi
trabajo de enfermera. Mi abuelo si terminé la primaria en la vereda La Quebrada, en
Caloto... La tambora, maraca, guazd, tumbadora y la.marimba son los instrumentos
que tocan los nifios del grupo que estan estudiando y nos acompafian a nosotras;
tocamos en la fiesta de la Virgen o en el cumpleafios de Guachené que es en
diciembre...”?

La variable /r/- La variable /s/- La variable /f/

¢ “Yo sali a los siete afos a estudiar. Era muy avanzada la inteligencia y me
acuerdo tanto que cuando la profesora Ana Delfa Ocord le tocaba sali, me dejaba
dandole estudio a las nifias de ella, algo me via porgque en todo me ponia; aprendi a
leer con La Alegria de leer. Hice hasta quinto y si hubiera habido colegio, a esta
hora estaria pensionada. ;Sabe qué pasa? Que, aunque uno ganara el afio, lo ponian
a repeti porque aqui apenas habia el primero y el segundo; sali y me casé. jAhora
los exdmenes! Antes eran orales y ese era una fiesta porque la masica era de viento
y mucho personal. Los padres de familia y hasta lo que no era. Nos preguntaban
todo lo que habiamos visto de las materias y si uno no respondia correctamente, uno
se pelaba. Me acuerdo tanto cuando llegd la letura del gatico y yo lei bien pero
decia gatito. Entonces leia y que el gatico por aqui. Me fue bien. Gloria a Dios y asi
jue. Uno entraba y la que llegaba tarde la arrodillaban con las manos arriba sin maiz
y ladrillos. Empezaba la religion, el catecismo, las sagradaj escrituraj y habian otras
clases que eran por la tarde. Nos hacian ditados y el ditado me salia bien porque
cuando yo leia miraba que hombre se escribia asi como se escribe con m y en un
ditado habia una palabra hombre, asi mismo yo la escribia. Y las que escribian eso
mal y asf mismo eran los mismos juetazos. Yo me libraba”?*°

La variable /f/

% “Mi nombre es Socorro Marroquin, naci en Guachené pero me crie en el
Puerto. Cuando era pequefia iba a los bundes y cantan Qué jue que le dio al hijo “e
Lucila, dolor de cabeza jue que lo mat6, jue que lo matd; la fiesta de la Virgen del
Carmen se celebra, hacen castillos y carritos y le ponen un ramo que es el 16 de
junio. También el 28 de diciembre se celebra; se visten los hombres con mucha
ropa, se disfrazan las mujeres y les dan latigo y piden plata. Estuve en la escuela
Campo Llanito y mi primera profesora fue Escilda Ocor0, daba latigo y decia la
letra con sangre entra. Nos arrodillaban en pepas de maiz. La escuela estaba en la
casa de ella y ensefiaba primero, segundo y tercer. Hice cuarto con la profesora

» ENTREVISTA con Gladis Nur Guazé4, mayora zona urbana, cantaora, 11 de abril de 2015

230

ENTREVISTA con Maria Isaenis Lucumi de Cajiao, mayora de la zona urbana, 25 de julio de 2015
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Josefina, también nos arrodillaba en maiz y con piedras en las manos. Recuerdo que
habfan cupitres para poner el cuaderno.”?*!

La variable /d/

% “Yo estudié con mi mama, Blasina Ambuila los primeros afios, hasta cuarto
y despues me llevaron para Santander de Quilichao. Ella me ensefio La Historia
Sagraa, El Catecismo que todo eso se acabd. Ella estuvo méas de cuarenta afios de
ser maestra. La jornada empezaba con la oracion y luego el ditado con la cartilla
Nacho. . Ella era maestra y empez6 muy joven y sélamente tenia estudio hasta
segundo de primaria; la escuela era de nifios y nifias. Se fue diendo, se fue diendo y
creod la de aqui, la de la vereda San José, la de San Antonio. No recuerdo cuantos
afios tenia cuando empez6 a ensefiar; estuvo en San Antonio, Sabanetas y estuvo en
Tabla y en la vereda EI Tamboral...Hacia los exdamenes orales . A mi me toco hacer
el quinto ahora que soy madre comunitaria porque era requisito. Aqui hay nifios de
Juan Perdido, de San Antonio, de Guachene. Tengo 12 y hay que alinearlos para
cuando lleguen a la escuela. Les ensefio las primeras letras.”?*

La variable /r/

“+ “Estuve dos afios en la escuela de Llano de Tabla; aprendi las letras y a
sumar. El profesor escribia en el tablero y uno en la pizarra y cuando se cambiaba
de clase, habia que borrar la pizarra. En Santander estuve con el profesor Zape que
me ensefid las letras y a sumar; ese era un estudio que tenia que aprender por las
buenas o por las malas. Nos daban rejo cuando no nos aprendiamos las leciones. La
hora de sociales era un momento muy bonito en las escuelas, ahora se perdio. Los
cuentos de las brujas que lo enredaban a uno y lo ponia a dormi cerca a la mata” e
guadua y hasta ahorita. Dale pa“lla mata “e guadua, dale pa’ca mata “e guadua y uno
de tanto camina se cansaba. Eso ha existido toda la vida. Las parabolas dentro de la
clase, siempre nos decian “El que ha de mori a oscuras es porque anda vendiendo
vela; una cosa es la que piensa el burro y otra el que lo anda enjalmando; a caballo
regalado no se le mira el colmillo”. De segundo en adelante tenia Catecismo, La
Alegria de leer, urbanidad e higiene y todo eso se perdio... recuerdo que no habia
energia y uno se reunia en familia a contar algin cuento sobre Tio conejo o la
candileja. Empecé a estudiar en Guachené, hasta segundo de primaria, luego en
Llano de Tabla, hasta cuarto, luego para Santander y me gané una beca para ir a
estudiar a Tunia y me fui a hacer primero, segundo y tercero y me tocé devolverme
por la situacion econdmica; mi mama murid y me vi cohibido de muchas cosas. ..y

231

ENTREVISTA con Socorro Marroquin, mayora de la zona urbana, 4 de mayo de 2015

22 ENTREVISTA con Evelia Ambuila de Caicedo, mayora de la vereda San José, 25 de julio de 2015. Estuvo
en la escuela hasta tercero de primaria y siendo madre comunitaria termind la primaria (1974). Hoy, continGa
con el Hogar de Bienestar Familiar llamado Fe y Alegria, ubicado en la vereda San José- Guachené.
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cuando fui Secretario de la inspeccion de policia -desde 1972 hasta 1985, tenia que
usar las reglas del espafiol en los testimonios. Y desde 1985 hasta el 2001, me
nombraron Inspector. Me tocaba acomodar de acuerdo a las normas, no podia
escribir como ellos decian porque cometia un error y a la hora de la diligencia de un
proceso, esas palabras desvirtian la investigacion. En una declaracion no podia
verse sintomas de ignorancia 0 mala pronunciacion de las palabras, entonces uno las
debe acomodar conforme son. 2%

La variable /r/

% “...venian de muchos municipios del Valle a corta tabla y la embarcaban en
unos champanes; entonces alguien dijo que es un Llano de Tabla... En el aula de
clase se ensefian las normas de comunicacién. Yo hice una propuesta, en el 2001 y
la trabajamos hasta el afio 2012 que se llama “La tradicion oral como estrategia para
la lectura y la escritura”. Yo cogia los versos de fuga y adoracion: nifiito Dioj, no
decia Dios. Mi nifiito Dio llorando. Yo escribia Dioj pero ellos pronunciaban Dios.
Cuando estan leyendo pronuncian Dios, pero cantando dicen Dioj. También los
abuelos le ensenaban a los nifios para hacer las presentaciones en la clausura...He
ido recopilando los términos mas usados:” chapala ella, velai; es que no he visto
amanecé, chapenlo a é1”; esto no esta en los libros pero es comun entre la poblacion
y los nifios lo usan mucho. Hoy no se ha retomado el proyecto, pero alcanzamos a
hacer unos talleres con los abuelos- de La Cabafia, Cabafiitas, Obando o los de
aqui- y los nifios de preescolar de la escuela de Llano de Tabla para hacer una
cartilla de sociales; no lo logramos. Recopilamos informacion sobre la religiosidad,
medicina tradicional, parteras porque yo lo soy; vias de acceso y mucha
informacion se perdié y el resto lo logré rescatar y estd sin sistematizar. Quiero
compilar un documento sobre la medicina tradicional para que la gente lo use y
pienso ¢cémo convertir lo que saben los adultos mayores — han sido pilar
fundamental en la construccion de la identidad en Guachené- en un contenido
pedagdgico para los estudiantes??**

La variable /d/

% “Habia una hora social en la escuela Maria Auxiliadora, los dias viernes y
deciamos poesias, coplas, cantos y lo haciamos con las monjas y el profesor
Orlando...me acuerdo que Sor Sixta nos ensefid una poesia de la vaca ciega (escrita
en Catalan). También recuerdo mi primera maestra, se llamaba Maria Luisa y me
ensefd las primeras letras, los nUmeros y hasta ensefiarnos a leer y lo primero que

33 ENTREVISTA con Eliselmo Ramos, exinspector de Guachené, 26 de abril de 2015. “En ese entonces la
falta de energia les permitia reunirse en familia o con los amigos a echar cuentos; estudié hasta tercero de
bachillerato en Tunia y no pudo continuar por la situacion econémica”.

#* ENTREVISTA con Ana Melva Banguero, maestra retirada de Guachené, 30 de marzo de 2015. Vale decir
que Cabarias, Cabafiita y Obando son veredas del municipio de Guachené.
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lei fue mi mama me ama. En el colegio me corregian la ortografia. Soy de las
primeras egresadas del colegio. Yo les hago pronunciar a los nifios de Preescolar
para que vocalicen bien. Cada nifio memoriza una copla y se presentan con un traje
afro y yo he compuesto algunas coplas, también trabajamos la Catedra de Estudios
afrocolombianos y esta semana correspondié el tema ambiental. En nuestra
Institucion Educativa La Cabaria, desde hace 6 afios funciona el proyeto afro con el
rector Luis Chilito quien estd muy enfocado en ese proyeto y atualemente pensamos
escribir. La comunida esta muy motivada. Alli participan los adultos mayores con
sus coplas, poesias y lo que ellos recuerden. Esisten videos que reposan en la
institucion. Los papas le contaban a uno los cuentos entre cinco y seis de la tarde
gue nos reunfamos y era para hacer caso y uno sentia temor”.**®
* “Las fabulas de EI duende que se les aparecia a los nifios de noche cuando habia
luna; La Pata Sola y el Anima Sola, personajes que se les aparecian a los nifios en el
camino para ensefiarles a no andar de noche y a obedecer y si no lo hacia, el duende se los
llevaba. El profesor Banguero leia la Historia Sagrada; también los seccionales que eran
otros maestros que apoyaban al director cuando el nimero de estudiantes era alto. A la
escuela de Llano de Tabla llegaron Félix Maria Zape y Luis Illo luego de ser secretario del
Concejo de Caloto, segin Acuerdo numero 6 de 1946. Se estudiaba todo el dia desde las
7:00 a.m.- a 12:00m y de 1:00 a 5:00 p.m”.2*®

* “Recuerdo La Candileja que era una llamarada que se aparecia. No recuerdo qué
buscaba, pero daba mucho temor cuando citaban esos cuentos. Los recuerdo por mi
abuelo...en la escuela se manejaban en forma de represion para encarrilar al estudiante.
También recuerdo al profesor Zape con su cartilla La Alegria de leer, recuerdo, vagamente,
que comenzaba a escribir las vocales en el tablero y luego las consonantes y también nos
ensefid a ser solidarios, pero primero empezaba con la oracion; hacia parte de la agenda
diaria de clase. En quinto me corregia mucho la pronunciacion, recuerdo al profesor Misael
que estaba pendiente cuando uno pronunciaba mal y le iba corrigiendo. Llevé bastante
latigo con rejo de cuero de vaca; ese era el lema y me dejo marcado. Llegué al colegio a los
catorce afios y mi profesor de lenguaje era Eric Angulo por algunos afios, también Melba
Ruth Banguero, hoy, mi compafiera de trabajo. ...”%’

25 ENTREVISTA con Yolanda Banguero, maestra de Preescolar de la Institucién Educativa La Cabafia, 29

de julio de 2015.

2 ENTREVISTA con Adéan Mina Gonzélez, actual cura parroco de Guachené desde el afio 2000; ejerce sus
funciones desde el afio de 1972. Inicia sus estudios en el afio de 1949, con ocho afios de edad. Su madre,
Maria Mercedes Gonzélez, le ensefia las primeras letras con La Citolegia, La Alegria de leer y la pizarra.
También le ensefid los valores con la urbanidad de Carrefio, los valores religiosos basada en el Catecismo de
Astete y la Historia Sagrada, 21 de diciembre de 2014

»7 ENTREVISTA con Vianel Mancilla, actual maestro de Educacién Fisica de la Institucion Educativa Jorge
Eliécer Gaitan, bachiller de la misma institucion, 24 de julio de 2015
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La variable /d/- ©La variable /s/- En los aspectos
sintdcticos de la variable presentes en el trabajo de Soto
(2006) se observa el fendmeno en la morfosintaxis verbal en
los siguientes casos; ejemplo: dir = ir

% “Pues mi mama@ fue la anfitriona de las adoraciones de hacen cincuenta afios
ella venia con esa tradicion. Se hacen en el mes de febrero porque aqui se visten los
Angeles, la Virgen, San José, los Tres Reyes Magos, demostrandole a la comunida,
a los nifioj como era el nacimiento de Jesu. Atualmente nosotros empezamos el dia
viernes la alborada de polvora, la abertura de la caseta y el dia sdbado se baila fuga
con mausica de viento hasta las doce de la noche; luego el domingo se hace la
procesion de la Virgen, San José, los Reyes Magos, la mula y el buey. El recorrido
a veces en el setor de arriba o en el setor de abajo para que quede compartida la
tradicion. Luego de la procesion se finaliza aqui en mi casa donde relatan la Virgen,
San José, los angeles y hasta las seis de la tarde y luego la fuga, la quema del
castillo hasta las diez de la noche. Alli termina el dia lunej, la gente bailando que la
calabaza, que el matrimonio y asi noj la pasamoj todo el lunej. Aqui han venido de
Bogota no hacen 6 afios el profesor Arocha...yo fui a la escuela de la vereda — La
Cabafia y como aqui no habia bachillerato, me tocd ir a estudiar a Guachené que en
ese tiempo se llamaba colegio Escipion Jaramillo pero la gente mayor y los
politicos le pusieron Jorge Eliécer Gaitan. El colegio qued6 en manos de los adultos
mayores...Estuve hasta décimo porque mis papas ya no tenian como comprame los
utiles y nos tocaba muchas veces dir a pie o en bicicleta o en lo que pudiera. Pero
gracias a Dioj ya vieja me gradué en Cali”?%.

5.2.1 Otras Variantes Encontradas En Guachené.

Estos ejemplos aqui expresados- cuyas variantes se resaltan en cursiva-, no estan
clasificados dentro de los hallazgos encontrados en los trabajos de investigacion de los
autores citados. No obstante, son muy evidentes en el habla de los habitantes del municipio
de Guachené.

Cambio de la primera 1 por e en la palabra Policia:
Polecia

% “Como hicieron el puesto de la polecia ahi cercano, la casa pierde el valor y
el comandante dice que no deja poner negocio. Yo le dije que hice esa casa mientras
estuve en la juventl porque uno no sabe hasta donde va llega y tiene que sostenerse.
Entonces le dije tienen que comprame esa casa, busqué un abogao para que me
arreglara lo de los papeles y me dijo usté ya puede negocia con eso 0 me consiguen

> ENTREVISTA Con Maria Eusebia Aponza Gonzalez, mayora de la vereda La Cabafia, 29 de julio de 2015
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el que a mi me gusta o vamos a vé como e. no hemos negociao con el alcalde
Francisco...”?*°

% “A Placida (qg.e.p.d.), una cantadora de bunde le escuché en una adoracion
que se hizo en diciembre decir que llegé la polecia...los adultos mayores dicen
polecia.. 240

Ausencia de la letra ¢ antes de la t: Diretora; Directora

¢+ “...Cuando yo llego de diretora a la “Escuela de nifias” veo que la gente de
las veredas se come la s, no la escribe ni la pronuncia; cuando los estudiantes no
pronunciaban la r, uno decia r con r cigarro; r con r barril para que aprendieran y
para corregir la pronunciacion de la s, le hacia escribir unas diez veces hasta que
aprendieran.. s

% “...soy normalista y llegué a trabajar a Guachené cuando tenia veinte afios,
en 1972; estuve durante cinco afios y mi supervisor era Alfonso Villanueva...llegué
a la escuela de nifias. La diretora, Josefina, nos pedia informes para entregarle al
supervisor pero eran estadisticos. Llegué a reemplazar a la profesora Ester Julia
porque en ese entonces la que no tuviera el titulo, la ubicaban en la parte mas lejana.
En ese entonces se oian rumores de querer fundar el colegio para que hubiera un
bachillerato en Guachené ...

Supresién de la letra e en la palabra veia; Via

% “Empece la escuela a los 8 afios aca en San Jacinto con la profesora Bertha,
no recuerdo el apellido, también me ensefi6 la profesora Barbara, la profesora Lida
y la profesora Ana Delfa; yo via que ella preparaba las clases. Yo ya habia aprobado
quinto de primaria entoncej ella me dio segundo para ensefiarles y yo hacia lo que
ella me decia. Me ponia a leer y a escribir y a mejorar la letra. Leia en la cartilla
Charry y en otra cartilla las historias de Simon Bolivar y las memorizaba para
contarselas a los nifios. Eso fue en Tacuey6 porgue a ella la trasladaron. Aprendi a
leer conociendo las vocales y luego el sonido de las consonantes. De los castigos,
nos ponian de rodilla y luego habia que dar la lecion y usted tenia que aprendérsela
de memoria...”**

Ausencia de la letra n en la combinacidén ins: Instruccidn;
Istrucidn

% Entrevistado: Isaac Elias Mina; 87 afios de edad; grado de escolaridad: 1° de primaria. Duefio de la casa en
donde empez6 a funcionar el colegio Jorge Eliécer Gaitan. Lugar de residencia: Guachené.

** ENTREVISTA con Ana Melva Banguero, maestra retirada de Guachené, 30 de marzo de 2015

1 ENTREVISTA con Bertha Marina Zapata Gomez, maestra retirada de Guachené, 15 de mayo de 2015

%2 ENTREVISTA con Hecilda Fernandez Dagua, maestra normalista, 7 de mayo de 2015

3 ENTREVISTA con Luz Zoraida Mina Zapata, maestra normalista retirada de Guachené, 8 de junio de
2015
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++ “yo empecé en el magisterio reemplazando a una amiga porque ella se iba de
religiosa; en ese momento yo tenia 19 afios y empecé en el colegio el Rosario de
Miranda con las madres de la Presentacion, ellas tenian un colegio privado; luego
estuve en Villa Rica en la escuela de nifias de unas religiosas, alli estuve de
directora durante cuatro afios, desde 1973. En 1976 me sugieren irme a trabajar a
Guachené y me voy en 1977; me encuentro tres salones y 97 alumnos y unos
profesores sin pago y con rifas y un rector, el sefior Chaverra que estuvo durante
tres meses. Cuando yo llegué tenian media plaza y ya se habia ubicado toda la gente
alli y con Arley Cajiao conseguimos el lote en donde esta hoy el colegio y a bregar
por la plata para pagarlo. Le leo el escrito de la inauguracion de la primera planta
fisica: “Como directora del establecimiento, quiero presentar a todos aqui presentes
un cordial saludo de bienvenida. Sobra hablar en este momento sobre la importancia
que tiene para todos nosotros este acto cual es la inauguracion de la primera etapa
del colegio Jorge Eliécer Gaitan de Guachené, pueblo que tomé su nombre de la voz
Guacheta en honor al cacique Guachené. Guachené quiso cambiarle el nombre por
el de Rojas Garrido, primer orador negro de su tiempo. En los afios 1872 a 1876, el
matrimonio formado por don Antonio Aya y Fidelina Feijo6 propietarios de la
hacienda de los Guaduales formada por tres fincas, unas de ellas en donde hoy esta
Guachené los cuales vendieron pequefias parcelas a los sefiores Julidn Lucumi,
Démaso Orejuela, Cayetano Mera, Silvestre Castillo, Luciano Gonzélez, los
Abonia, quienes estaban interesados en la agricultura. Fueron ellos quienes en un
principio poblaron a Guachené y a quienes se les expidieron las primeras
escrituras”... Guachené, escenario de una batalla de la guerra de los Mil Dias en
1899-1902 entre las fuerzas del general Zape y el general Alban. Después de la
guerra, la poblacién de trasladé a un kilémetro més delante de donde fue fundada, el
sitio en donde se encuentra actualmente. Guachené, jurisdiccionalmente pertenecio
a la inspeccion de Quintero que se extendia hasta Padilla cuyo primer inspector fue
Angel Tobias Gonzalez en 1930. Histéricamente han sobresalido en Guachené,
Braulio Sandoval, primer maestro, Ignacio Mina que cuenta la historia que exportd
café a Londres y Estados unidos a cambio de mercancia y herramientas; Senon
Fabio Villegas fue el primer abogado- y el colegio de Villa Rica lleva el nombre por
él y él fue primo hermano de mi abuelo-, Angel Tobias Gonzalez primer inspector
de Guachené, personero y tesorero de Caloto, don Luis Ararat, don Enrique
Caicedo, don Sebastian Aponza, personas que se distinguieron por el desarrollo
integral de ese pueblo. Es de notar que Guachené con relacion a otras poblaciones le
permite realizar intercambios comerciales por sus rios gran fuente de civilizacion y
podria servir como agua potable para esta. Lo mas importante es ver como desde los
proyectos se resuelven problemas de la comunidad y se aplica la istrucion. Por
ejemplo, yo tenia una profesora que dictaba contabilidad y para hacerlo ella le hacia
un seguimiento a unos pollos y con esos pollos iban a excursion. Entonces los
muchachos contenian esos pollos, todo lo escribian, lo anotaba, la gente aprendia a
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gestionar sus recursos. Yo lo veia muy importante. En esa época no sé cémo
hicimos nosotros para hacer la evaluacion basada en el PEI. Al final manejaba el
colegio con un dedo y nos reuniamos 132 profesores de toda la comunidad a
trabajar el proyecto del pensamiento l6gico y los alumnos se encargaban del colegio
y digo en qué otro lugar he podido hacer eso y eso tiene muchos amigos y
preguntaban como lo hace. Usted para hacer un trabajo sola es muy dificil; eso es
con la gente y comprometerlos con la idea. Solamente a los 20 afios podemos
hacerlo...”**

Ausencia de una c¢ en las palabras que se les duplica:
Accidn; Acidn

% “...Cuando sucedia eso, la maestra inmediatamente corregia, no se dice
atitud, sino actitud, acion, no se dice acion sino accion. Es deber del profesor
comenzar a corregir para ir encarrilando al estudiante para que conozcan la forma
correcta de pronunciar las palabras...sobretodo recuerdo al profesor Misael; él
estaba muy pendiente cuando uno pronunciaba mal y le iba corrigiendo o usaban las
planas.. 5

Fusién de las letras ni (en la misma silaba) cuyo sonido
es fi; ejemplo: nietos; fietos

Una de los aportes de este trabajo, como se menciond atras, es el hallazgo de otras
variantes dialectales en los actos de habla de la poblacion de Guachené. Al igual que en los
testimonios de los entrevistados, las encontramos en los manuscritos que hacen parte de los
expedientes judiciales.

Tal vez las citas de los archivos judiciales fuera del contexto no sean tan Utiles como
debieran. Por ello se hace necesario ligarlas con el planteamiento de Van Dijk sobre la
incidencia del contexto en el discurso ya que este es socialmente variable. “Cada usuario
del lenguaje que participa en conversaciones, trae consigo conocimientos compartidos
socialmente, con experiencias, planes, objetivos, opiniones y emociones y todo esto puede
influir en lo que dice y en como lo dice”.

Ausencia de la letra n en la combinacion ins: Instruccién; Istrucién

Ejemplo 1: “Sefor: Ispector Sesional/ Puente el Palo/E. S.  D./Creo sefior Ispector
que usted en un gesto de compacion y humanitario podria soltar a dicho sefior, no sin antes

24 ENTREVISTA con Yolanda Marfa Carabali Villegas, segunda rectora de la Institucién Educativa Jorge
Eliécer Gaitan: desde el afio 1977 hasta 1998. Actualmente pensionada del magisterio, 12 de mayo de 2015
25 ENTREVISTA con Vianel Mancilla Aponza, actual maestro de Educacién Fisica de la Institucién
Educativa Jorge Eliécer Gaitan, 24 de julio de 2015
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amonestarlo y verle las actitudes del cdodigo para el caso de que volviere a incurrir en la
falta...”?%

Ejemplo 2: El Llanito, Marzo 14 de 1955*
Sefior: Ispector Sesional/Puente el Palo/E. S. D.

Mi muy querido y apreciado sefior, espero que al recibo de la presente gose de buena
salud y un completo vienestar tanto usted como sus familiares. La presente tiene por objeto
solicitarle el favor de solucionar el caso del SR. Masimino Zapata, quien fue sorprendido en
esta propiedad robando arroz el viernes de la semana pasada...El sefior Emiro Medina dio
por terminado el trabajo que tenia como administrador de arrozales de propiedad de Dn
David Shetter...De usted atento y seguro servidor y amigo. Alberto Zapata, c.c. 60146 de
Bogota.

Ausencia de la letra ¢ antes de la t: Diretora; Directora

Ejemplo 1: “El subscrito Gestis Carabali, mayor de edad vecino de este municipio,
atualmente detenido en la cércel de esta ciudad. Y a cuenta de su autoridad; sindicado del
supuesto delito de abigeato...”?*

Ejemplo 2: “Nosotros los abajo firmantes, becino, de este municipio detenidos desde el
6 de enero de 1966 sindicados del delito de abigeato... Rogadmosle se sirva notificar a la
sefiora Isabelina Tobar para que se efetle un careo entre nosotros y la mencionada, 1o mas
pronto que sea posible... El sefior Valentin Valencia o sea uno de nosotros pide se le

: ., - : 24
retifique la declaracion de la sefiora ya mencionada...”**°

Tendencia a preceder el pronombre posesivo por un sustantivo: La hermanita mia

Ejemplo 1: “...Interrogada sobre sus condiciones civiles y demds generales, expuso:
mi nombre es como queda escrito, residente en la poblacién, soltera, empleada publica de
profesion, tengo 17 afios de edad con tarjeta postal nimero 590 expedida aqui y sin
generales. Sigue exponiendo: desempefio el cargo de directora de la escuela de nifias del
sitio de La Estrella, jurisdiccion de este municipio. Como tal yo resido en la misma escuela,

es decir, en ella amanezco con una hermanita mia de nombre Fany Catacoli.. 20

5.3 HALLAZGOS DESDE 1970 HASTA 1980

% Archivo Histérico de Caloto. Carta al inspector seccional de El Palo. Caja 98, carpeta 2. El Llanito,

Guachené, 1955

247 Archivo Historico de Caloto. Caja 98, carpeta 2; sin foliar, vereda El Llanito, Guachené, 1955

248 Archivo Historico de Caloto. Caja 18, folio 51, vereda La Dominga, Guachené, 1966

9 Archivo Historico de Caloto. Caja 96, carpeta 13, folio 53, carcel de Caloto, 1966

20 Archivo Histérico de Caloto. Denuncio criminal de Lida M. Catacoli. Caja 51, La Estrella- Caloto, 21 de
mayo de 1956
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A partir de aqui se hallaron menos muestras de tradicion oral y menos variantes
dialectales. Sin embargo, se mencionan los aspectos relevantes de las entrevistas
correspondientes a este rango de edades con el fin de continuar con el hilo conductor que se
trae en este escrito. Esta particularidad se ve reflejada, inicialmente en el testimonio dado
por Maria Stella Guaza Castillo ““...cuando alguna persona da un testimonio y usa palabras
de nuestro léxico que la fiscal no entiende, se cambian o modifican un poquito sin
cambiarles el sentido. O cuando escucho que no pronuncian la s o la r, segin como
convenga yo les corrijo y les dijo eso no se dice asi...”**

Este grupo de personas, al igual que los del rango anterior, son pobladores de la region
qgue me permitiran establecer que en esta decada, no hubo cambios en la problematica de la
exclusion de la tradicion oral y las variantes dialectales en la escuela.

% “Inicié de 7 afios en la Escuela La Cabafia en la vereda La Cabaifia, ingresé a
primero de primaria y estuve con la profesora Mélida Gonzélez, ya pensionada. La
recuerdo mucho porque me ensefid a leer; ella usaba la cartilla Nacho Lee. Repetia
varias veces las vocales, las letras y la misma palabra hasta que la aprendiamos y
usdbamos cuaderno de doble linea. Me ensefié Los Pollitos y habia que aprenderse
de memoria las fabulas o los trabalenguas de la cartilla de
memoria...participabamos en los cantos de adoraciéon y representdbamos a San
Gabriel vestido de azul; haciamos un recorrido por toda la vereda parando en las
estaciones; esa participacion era desligada de la escuela, aunque los maestros
colaboraban. Nos castigaban con regla durante los tres afios que estuve alli...la
jornada iniciaba con las oraciones en la formacion... Mama Brigida (su abuela) le
contaba las leyendas y las tradiciones en Semana Santa; por ejemplo, que no podian
correr el viernes santo porque se atropellaba a Cristo, ni cocinar o se cocinaba el
lunes para toda la semana, que se tenian que bafiar en la acequia y que no podian
cortar un palo porque echaba sangre. Hice cuarto y quinto en el pueblo, en la
escuela de nifias porque mi papa decia que era para ser mas avispadas. Mi profesora
fue Hilda Banguero que ya estd pensionada; en quinto también me ensefi6 Sor
Antonia Ramirez la religién, la ética y termino primaria en 1985. Por tradicion se

fue a hacer bachillerato a Puerto Tejada.. 2

La variable /f/ - La variable /s/

% “Tuve una abuela cacharrera, Elisenia Sanchez Gonzalez, quien tuvo 13
hijos; mi mama era la mayor y se encargd de criar a los hermanos por eso no fue a
la escuela...en mi pueblo hay cacharreras aun, por lo general son mujeres, los

»'ENTREVISTA con Marifa Stella Guazé Castillo, Secretaria de la Inspeccién de Policia de Guachené, 29 de
julio de 2015
»2 ENTREVISTA con Ana Clemencia Mina Vidal, Sicéloga de la Inspeccién de Policia de Guachené, 29 de
julio de 2016
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hombres ayudan en los cultivos y las mandan a ellas...mi abuela era muy brava y no
permitia que los muchachos se acercaran en conversaciones de mayores pero yo era
novelero y decian a través de los mitos que El Ferreiro se aparecia por las noches y
eso hacia que nos acostaramos mas temprano y porque el servicio de energia no era
muy bueno...generalmente los nifios que se morian muy pequeiiitos, los bundeaban
y uno queria estar alli. Se cantaba y sonaba la tambora y se decia Velo que bonito lo
vienen bajando, un ramo de flores lo viene adorando/oh ri/oh ra...y al hijo de tal
que jue que le dio/ que estaba dormido y le dieron arroj” era un lamento; creo que
se bundeaban hasta los doce afios y se enterraban siempre por la mafana; esa es la
tradicion. Hoy se ha perdido, le incluyen fuga y reggeton... siendo novelero
(escuchar por las rendijas) aprendi la importancia de nuestra cultura. Yo llegué a la
Escuela de nifios, aproximadamente en 1981, y tenia 7 afios, llegué a primero y mi
profesor fue Griceldino Paz; me ensefio a leer, pero yo llegué con algunas nociones
porque mi papa nos leia la historia de El Sabio Caldas y decia “Muere el ignorante
sin remedio y con remedio muere también el que es mas sabio” y alguna vez
menciond que Guachené fue escenario de la Guerra de los Mil Dias y que el finado
Inocencio Ramos participo en ella; el sefior Inocencio pertenecia a la Defensa Civil
y cuenta la historia que tenia unas facultades diferentes para tumbar brujas... Mis
hermanos estaban empefiados en ensefiarle a leer y escribir a mi mama entonces ella
me sentaba a su lado en ese momento y yo era el que terminaba recibiendo la clase;
fue una lider comunitaria y muy habil para los nimeros, ella se tomaba la palabra en
la eucaristia y no habia nadie en ese pueblo que no le tuviera miedo, era de armas
tomar...yo pertenecia al grupo juvenil de las hermanas Salesianas que llegaron a mi
pueblo y para sostenerlas las emplearon en las escuelas; estuve muchos afios en el
grupo, desde quinto de primaria... ellas organizaron los grupos y nos ensefiaban
sobre la catequesis para ensefiarles a otros y sobretodo la importancia que tiene ser
mejor persona. Tuve tres docentes en la escuela que ya murieron, el profesor
Griceldino Paz, la profesora Mariana y el profesor Misael Aponza y le tomaban a
uno las lecciones con rejo o con lata y al que no sabia le pegaban. Ellos hacian una
fila buena, una mala y una regular y se salia al tablero y se le decia al profesor:
“Bueno profesor, deme de una vez”...Recuerdo La Pobre Viejecita y a uno se le
olvidaba y le pegaba y lo mandaba a sentar; eso fue terrible, pero la realidad era que
se aprendia mucho. También estaba la cartilla Nacho Lee y nos ponian planas para
mejorar la letra...habia otros profesores; estaba el profesor Chilito, la profesora
Ayda Nelly, el profesor Neftario y el profesor Eliud que era tan exigente y tan bravo
que cuando a uno le tocaba con él, lloraba... Las monjas nunca estuvieron en la
escuela Camilo Torres sino en Maria Auxiliadora porque las Salesianas trabajaban
con las nifas y los Salesianos con nifios...paso a sexto a Jorge Eliécer Gaitan...en
espafiol me iba muy bien porque el profesor Eric Angulo me obligaba a preparar
una obra literaria y un periodo de poesia propia o de otro autor y siempre me retaba;
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yo escribo poesia y las obras de teatro que montamos estan escritas en rima,
especialmente. ..”??

¢ “Mi abuela Arsenia trabajaba en una empresa llamada Mendiola en la
requisa con millo y soya...participdbamos de las fiestas patronales, de los bundes
que aun se hacen, cantdbamos El palito de Romero o El soldadito. Mi tia abuela,
Benicia Ambuila, curaba el mal de ojo; lo hizo con mi hermano mayor, con el
menor no pudo porque estaba muy enferma. Nos decian que no nos pararamos en
las hojas de platano que estaban mojadas con agua de lluvia porque nos salian
heridas y asi era. Nos reuniamos en la casa del abuelo en las noches, en ese entonces
nos divertiamos reunidos en familia escuchando las historias de los abuelos; la de
Juan Perdido, la de EI Duende, la de Los entierros que decian que cuando iba por el
camino en medio de las fincas, si veia una luz era un entierro de oro y el que cavara
para sacarlo, terminaba enterrado. Esos entierros eran de los indios porque
Guachené estuvo habitado por indios antes de que llegaran los negros y cuando los
indios se morian, los enterraban con todo, La Viuda... nadie salia de noche a la
calle y cuando nos tocaba ir a un velorio, siempre ibamos acompafados y hablando
duro porque esas historias eran testimonios de los habitantes...comiamos en hojas de
biao. Llegué a la escuela de seis afios a hacer primero de primaria en Sagrada
Familia de Caloto. Las monjas me ensefiaron a leer con la cartilla Coquito; nos
ponian a hacer planas con todas las letras y luego las combinaban con las vocales.
Pasé a segundo a la Escuela de nifias de Guachené y mi profesora era Maria Luisa;
ella me ensefiaba todas las materias, también usabamos Coquito o Nacho Lee y la
jornada era todo el dia. Haciamos obras de teatro, recuerdo que representamos a la
Pobre Viejecita y siempre participdbamos de las izadas de bandera o las fiestas de
madre. Nos castigaban con regla. En tercero, cuarto y quinto me ensefid el profesor
Orlando Banguero, él era muy buen lector y en ese entonces nos llevaban a la
biblioteca de las monjas. No recuerdo muchos los cuentos que leiamos, estaba el de
Caperucita Roja; no haciamos planas, pero nos hacia dictados para revisar la
ortografia y la redaccion y examenes orales y escritos. Me graduo del colegio Jorge
Eliécer Gaitan en 1988 y el tnico profesor de lenguaje que habia en ese entonces
era Eric Angulo con quien leimos ElI Mio Cid, La lliada, La Hojarasca y nos
aprendiamos de memoria las poesias, pero no recuerdo alguna.. 2

%3 ENTREVISTA con Jaime Eric Guaza Lucumi. Secretario- Tesorero de la Institucién Educativa Sagrada
Familia del municipio de Caloto, Cauca y dirigido por la comunidad religiosa de Las Vicentinas. Hijo de
Nelly Lucumi (gepd) y Fabriciano Guaza; director de la Asociacién Promotora de Cultura y grupo de teatro
universo de Guachené, 7 de abril de 2016

**ENTEVISTA con Olga Ruby Alegria Guaza, enfermera profesional de la Universidad del Valle. Empleada
en el Instituto Nuestra Sefiora de Fatima de Cali; hija de Gladis Nur Guaza, 8 de abril de 2016. Hasta la
segunda década del afio 2000, aproximadamente, se crea la biblioteca publica municipal que naciere en la
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La variable /s/-La variable /r/- La variable /d/- Ausencia
de la letra c antes de la t: Diretora; Directora- El uso del
pronombre posesivo su y el plural se emplean con referencia a
las primeras personas del plural: nos comimos su buen
pescado. En el caso de Guachené, se evidencia con el articulo
un, una antepuesto al sujeto: Le gustaba mucho una lectura

f) Fusién de las letras ni (en la misma silaba) cuyo
sonido es fi; ejemplo: nietos; fietos

Ejemplo: “Inicié la ejcuela a los 7 afios; estuve en la ejcuela Obando en la jornada de
la tarde. La profesora Hilda me ensefié a leer con Nacho Lee, me ponia a hace planas de las
palabras que no podia pronuncid y no me dejaba sali a descanso hasta que no terminara. ..
en ese tiempo le daban juete a uno en la escuela, lo ponian a camina por toda la escuela
cargando un ladrillo o si no lo ponia a lava esos bafios, esos eran los castigos. El profesor
que era el director de grupo y cuando uno cometia una falta, le pegaba con una tabla en las
manos y lo encerraba a uno en una piecita que se llamaba el calabozo y decia “la letra con
sangre entra” y ¢l tenia las ufas largas y con las ufias largas le chuzaba a uno la frente...en
la casa escuchaba los cuentos...en la ejcuela no. Los examenej eran orales y
escritos...terminé la primaria y me llevaron a Fidelina Echeverry a hacé bachillerato porque
era el colegio mas mentado y terminé en José Hilario Lopez, ambos en Puerto Tejada. No
me ensefiaron monjas. Tocaban la campana y haciamoj filas y revisaban los zapatos, la
cabeza, me acuerdo que la profesora Amparo, que no habia estudiado pa’se profesora, la
pusieron a que le ensefiara a los nifios que no habia ido a la ejcuela y me ensefiaba los
pollitos. Cuando hacian izadas de bandera, la profesora me pasaba unos escritos para
memorizar: “La banderita de mi patria qué colores lucira, amarillo, azul y rojo...”, y la
poesia “Calla, calla Catalina... que si usté ha visto mi mario en la guerra alguna vez, mi
marido es alto rubio, de 0jos azules y buen mozo como usté..., en las adoraciones de la
verea La Cabafa, y La Cabafiita y el sefior Daniel (g.e.p.d.) era el que nos daba las
leturas...se vestia uno del angel del sol, de la luna de las estrellas y asi mismo nos vestian
para la fuga: “Las estrellas en el oriente caminan de dos en dos, asi camina la Virgen en
busca del nifio Dios... me gradué en 1998; yo via que habia que redata lo que habia leido
de Huasipungo...mi papa no tenia para darnoj a todaj estudio y yo queria estudia para se
profesora. Ahora estudio preescolar y tengo un jardin infantil... a mi mama le gusta mucho
una comia...todavia se hacen los bundes...si no se hacen se bundean a los nifios, quedan
llorando. La sefiora Gregoria decia por qué se muri6 el hijo de fulano de tal... hambre fue

casa de dofia Eteria Cantoni (gepd), ubicada en la Calle Central, de acuerdo con la informacion del profesor
Vianel Mancilla. El comenta que pasaban grandes dificultades para realizar sus tareas porque cuando no
encontraban la informacién necesaria en la Gnica biblioteca existente, la de las monjas que se reconoce desde
tiempo después de su llegada, debian desplazarse a Puerto Tejada. Vale resaltar que la biblioteca de las
monjas atn funciona y en sus estantes hay libros de texto de editoriales como Norma, Santillana, Voluntad en
un alto porcentaje, como lo que se detallan en esta investigacion.
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gue lo matd y dénde estd la mama4, entoncej ella contesta aca en la cocina colando café
porque no hay pa’comé. Y le dan juete al sefid porque él no queria trabajé, y se van
contando los relatoj. All4 cuando se muere un adulto, le gente es muy servicial, llegan con
café, azlcar, arroj, papa, platano y se construye la comia con la comunida... Recuerdo que
el sefior Moisés quien llegé a la Cabafia en bicicleta, y los duefios de las tierras, le
arrendaban las tierras a él y la gente dejo de trabajar la finca por ir a trabajar en el
ingenio... nos transportabamos en gondolaj- un trator y un vagén-; este trasporte nos
facilitaba llegar al Puerto... Nos criamoj a con mi abuela y ella decia a los fietos que el que
no hiciera caso le salia el duende y se lo llevaba...yo hacia caso y se me aparecié una vez
que acompafié a mi mama a coger café...mi mama llevaba cacharro a Puerto Tejada y atin
es cacharrera y lo lleva a vendé a Santa Elena...”?*>

5.4 HALLAZGOS DESDE 1980 HASTA 1996

La variable /s/

X “Hice primaria en la escuela Maria Auxiliadora. Mi profesora en
grado cero era Flor Edij Gonzaliaz y de primero a quinto fue Enny Rosaura
Montilla. Aprendi a leer con Coquito y Cheito. En segundo y tercero de primaria,
nos ensefiaban Informatica las monjas Sor Ana Lucia y Sor Maria Antonia; venian
de Pereira y Manizales. Nos decia las partes del computador y un programa para
pintar y también nos ensefiaban religién. IniciAbamos la jornada con la oracién;
cuando estaba en cuarto nos toco aprender el Padre Nuestro en aleman porque nos
iba a visitar Sor Sixta que venia de Alemania. No me toc6 hacer planas.. 296

% “Tenia 5 afios cuando llegué a la escuela Camilo Torres como asistente. Mi
profesora era Nidia Arara. Hice primero y segundo en la escuela Maria Auxiliadora
con el profesor Miguel. EI me ensefi6 a leer con la cartilla Nacho Lee; entoncej nos
ponia a hacer planas para aprender las letras y planas para la casa para mejorar la
letra y recordar los nimeros. Recuerdo que nos ensefio la cancion de La Chinita
(En un bosque de la China, La Chinita se perdid, como yo estaba perdido, nos
encontramos los dos...); no recuerdo bien la letra... El tenia un arbolito de café para
castigarnos por no hacer las tareas...En los corrillos de la escuela se escuchaban los
mitos de La Pata sola y La Llorona y a mi abuela le escuché la historia de Juan
Perdido, de como se perdié Juan...poco nos castigaban...vi que las monjas
ensefiaban en la escuela Maria Auxiliadora y anteriormente esa escuela estaba

»> ENTREVISTA con Yuley Palacios, madre comunitaria, 11 de abril de 2016
»° ENTREVISTA con Ménica Mancilla, estudiante de 5° semestre de Quimica en la Universidad Santiago de
Cali; hija del maestro Vianel Mancilla, 24 de marzo de 2016
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dividida: era la Concentracion donde hoy es la Alcaldia (7 salones y la rectoria
ocupada por la profesora Bertha Zapata), un salén multiple y donde esta el cuerpo
de bomberos...”?>

La variable /s/

+ “En casa se hablaba de El Jinete sin cabeza en un caballo blanco o de La
Candelilla que era un espanto en candela. Hice grado cero con la profesora Rubiela
en la vereda La Cabafa de la Escuela Rural Mixta La Cabafia. En ese tiempo ella
hacia grupos de cuatro o cinco personaj para hacer las tareas. En primero estuve en
la escuela Camilo Torres con las profesoras Marciana, de Santander ya pensionada
y la profesora Ayda Nelly Vargas. Participabamos en las adoraciones, de la vereda
La Cabana y Cabafiita que se llama asi porque al instalarse el ingenio se formé una
vereda de tres casitas y le pusieron Cabafita, en el mes de febrero haciendo
presentaciones de danza y baile...la profesora Melva daba clase de danza y se
bailaba “Esta rabadilla que no me da, que la tengo tiesa como un compas, manteca’e
iguana le voy a untd pa que se menee pa’lla y pa‘ca”... o El pizén” y cuando le
asignaron un curso se acabaron las clases de danza. Esto era aparte de la escuela.
Aprendi a leer con Nacho Lee; cuando pasé a tercero, el profesor Fausto nos
hablaba del conquistador Cristobal Colon o de Rafael Pombo...en el colegio, en la
jornada de la tarde, hicimos obras de teatro en inglés de Caperucita Roja con el
profesor Eliud Ararat, también me ensefido el profesor Orlando Banguero...me
gradué del colegio Jorge Eliécer Gaitan en el afio 2005. Las monjas también nos
ensefiaban religion. Inicidbamos la jornada con la oracion; cuando estaba en cuarto
nos toco aprender el Padre Nuestro en aleman porque nos iba a visitar Sor Sixta que
venia de Alemania ...”?*®

La variable /s/ -El1 uso del pronombre posesivo su y el
plural se emplean con referencia a las primeras personas del
plural: nos comimos su buen pescado. En el caso de Guachené,
se evidencia con el articulo un, una antepuesto al sujeto: Le
gustaba mucho una lectura

% “Entré a la escuela de 5 afios a grado cero en la escuela Maria Auxiliadora;
estuve con la profesora Benicia Ocor0 hasta tercero. Recuerdo que me ensefio a leer
y usaba copiaj y el tablero, primero las vocales y luego las consonantes; también me
ensefd las tablaj y a dividir. Usaba cantos para ensefiar las tablas de multiplicar.

*7 ENTREVISTA con Armando Alfaro Diaz, empleado de Pavco,- Parque Industrial contiguo a Puerto

Tejada, producto de la Ley Péez, hijo de Gladis Nur Guaza, 3 de abril de 2016
> ENTREVISTA con Omar Yesid Aponza, bachiller y empleado de Propal, 25 de marzo de 2016
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Leia cuentos de Caperucita Roja, Blanca Nieves o Pinocho. Nos ponia planas para
corregir porque me comia la r... nos castigaba poniéndonos de pie atras de todos los
nifios y nos amenazaba con la regla. Nos sacaba al tablero para los exdmenes.
Cuando llegue a sexto, el profesor Eric Angulo nos puso a leer EI Tunel, y otras
obras que no me acuerdo; haciamos planas de refuerzo y él decia que €l que sabia
leer, sabia... El profesor Eric llevaba libros al salon. No sé cuales; narraba. Le
gustaba mucho una lectura... me ensefid en todo el bachillerato. A partir de
séptimo ya no haciamos planas. Habia una semana de recreacion en la mitad del afio
y se hacian obras de teatro en el auditorio de las monjas. Ellas me ensefiaron en
tercero. Representamos a Blanca Nieves... a mis papas les escuché que en algunos

. L 259
lugares se aparecia El Duende para que hiciéramos caso...”

La variable /s/

* “Empecé en la escuela de 5 afios, en Maria Auxiliadora. Mi profesora era
Carmelita Duque hasta grado quinto. Me ensefié a leer con Nacho Lee y leia el
cuento de Blanca Nievej. Se hacian obras de teatro... las monjas me ensefiaron la
religion, La Biblia. Mis profesoras me castigaban con regla porque no llevaba las
tareas o porque no me sabia las tablas; nos hacian los exdmenes oralej o escritoj.
Pasé al colegio y mis profesores de lenguaje fueron Eric y Aleyda; hicimos obras de
teatro de la época de la esclavitud, me toco representar como se vestian las negraj,
como bailaban y como caminaban, pero no habia dialogo. El castigo en el colegio

: 260
era mandar a llamar a los papas...”

% “Llegué a la escuela Camilo Torres, tenia 5 afos para preescolar con la
profesora Maria Belkis Ocord. Pasé a primero y me ensefio a leer la profesora Nelly,
primero las vocales y luego las silabas con la cartilla Nacho Lee...pasé a tercero y
estuve con la profesora Melva Banguero; buena profesora. Siempre hacia dinamicas
para tener unidoj a los compafieros. .. 2%

Los estudiosos del tema linguistico en las comunidades afrocolombianas, han
demostrado que existen particularidades semanticas, sintacticas, Iéxicas y morfoldgicas en
las formas de habla que varian de la forma estandarizada de la lengua nacional debido a los
500 afios de travesia. Estas formas de habla o variables dialectales han sido catalogadas, en
la escuela, como vulgarismos que deben ser corregidos y los arcaismos, como palabras en
desuso.

»% ENTREVISTA con Diana Marcela Valencia Ararat, bachiller, hija de Severo Valencia, 27 de marzo de
2016

*® ENTREVISTA con Elizabeth Valencia Ararat, bachiller, hija de Severo Valencia, 28 de marzo d 2016

1 ENTREVISTA con Luis Alberto Zapata, auxiliar contable y financiero, 30 de marzo de 2016
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El poder social dominante impone una practica linguistica sobre el dominado; ello ha
hecho que se opaquen, paulatinamente las variantes dialectales. Ahora bien, como el
vehiculo de la tradicién oral es el lenguaje capaz de generar interaccion social y fluidez
coloquial, cada oportunidad de expresion que revive una realidad, se constituye en una
posibilidad de relievar la cultura, la esencia.

En estas muestras narradas de tradicion oral guachenecefia se pueden visibilizar las
variantes dialectales que ya se han mencionado durante el desarrollo de esta investigacion.
Aqui podremos caracterizar cuéles de los relatos de tradicion oral afrocolombiana con sus
variantes dialectales permanecen y cudles cambiaron. Vale decir que varios de los
entrevistados que corresponden a la época del afio 1937 hasta 1996, las mencionan y no las
narran.

También es importante expresar que la comparacion, a través del tiempo, de las
manifestaciones de tradicion oral que permanece y la que sufrié cambios, se hizo con tesis
elaboradas por Angela P. Cérdoba C. y Yolanda Hernandez, en el afio 2000 y Diuvis
Lucumi Valencia® et al en el afio 2001 titulada” Las adoraciones al nifio Dios como
expresiones ludicas de los adultos mayores en la vereda EI Mingo”?®y la recopilacién de
Baudilio Revelo Hurtado, titulada Cuentos para dormir a Isabella.

Un aspecto central es que las muestras de tradicion oral de ambas tesis no presentan las
variantes dialectales halladas en el habla de los pobladores.

5.5 TRADICION ORAL QUE PERVIVE EN EL TIEMPO DE ESTUDIO DE
ESTA INVESTIGACION

Recordemos que las tradiciones orales no son estaticas ni se transmiten textualmente,
es decir, que se regeneran a medida que se adaptan para expresar la convivencia colectiva
existente. Por ello, aunque estos géneros de tradicion oral pervivan en el tiempo, muestran
variaciones sintacticas y semanticas en su estructura.

5.5.1 Cuentos

El cuento de Tio Conejo presenta varias versiones porque cada narrador lo recrea a
partir de su imaginario. Grosso modo, las versiones de la tesis de Cérdoba y Hernandez
estan centradas en una fiesta que hicieron los animales para atrapar a Tio Conejo que
consigue escaparse Yy la segunda, trata sobre la astucia que lo caracteriza para escaparse de

?®2 Hijo de dofia Nohemy Valencia. El es normalista y actual maestro de la Institucién Educativa Sagrada

Familia del municipio de Caloto, Cauca. Oriundo de la vereda la Cabafia, municipio de Guacheneé.

263 | UCUMI VALENCIA, Diuvis et al. Las adoraciones al nifio Dios como expresiones lidicas de los adultos
mayores en la vereda EI Mingo. Puerto Tejada, Fundacion Universitaria Los Libertadores, 2001, pagina de
anexos
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un compromiso matrimonial y en su lugar, mediante engafios, logra que sea Tio Lobo quien
lo reemplace.

a) Tio Conejo
FICHA 1
Cadigo: 0001

. Fecha: 9 de octubre de 2015

. Informante: Isaac Elias Mina, exagricultor, 87 afios Guachené
. Compiladora: Letty Patricia Fernandez Guissao
. Catalogadora: Letty Patricia Fernandez Guissao
. Titulo de la muestra: Tio Conejo

. Descriptores: animales, el hombre

. version original

. Sistema de registro: grabacion

. Calidad de registro: legible

10. Género: cuento

11. Modalidad: prosa

12. Modo de actuacion: narrado

13. Usos frecuentes: reuniones

©O© 00 NO O WDN K-

Reunion de todos los animalej. EI conejo bujcé un poco de trabajadores; se bujco la
gallina, se bujcé la cucaracha, se bujcé al perro, se bujc6 al hombre y asi fue cogiendo los
animalej y les dijo vayan tal dia pa pagales. El dltimo fue el hombre. Vayan tal dia pa
pagales.

Entoncej la primera que lleg6 fue la cucaracha y le dijo a la gallina usté llega a tal
hora. Puej cuando ya estaba la cucaracha y ahi mismo se fue la gallina y tan, mat6 la
cucaracha. Se la comio.

Entoncej después llegaba el lobo a recibi su pago. Entoncej ahi mismo sali6 la gallina
y pao, el lobo la cogia y se la comid.

Entonces se iba volando y ya no pagaba y asi a todos. Y el Gltimo que llegé fue el
hombre y cuando vio al tigre, sacé su escopeta y cuando el tigre, ahi mismo sacoé y ta; matd
al tigre. Entonces ya qued6 sin compromiso pero al hombre si le tuvo que paga porque era
él solo.

Como él tenia su escopeta, podia matalo a él si no le pagaba. Al hombre si le tuvo que
paga.

A los demés a todos, con el uno le pagaba al otro. Al hombre le tuvo que paga.
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Uno que le dijo: Se fue a donde habia un frijol. Al conejo le gustaba comese un frijol
de una abuelita y cada que iba, un dia lo encontrd y con que vo so el que te me comé el
frijol. Esperate y vere.

Entonces hizo un mufieco con seda, entonces cuando él llegé ahi, llego el conejo y se
pegd ahi. Y briegue pa soltase.

Entonce le dijo al lobo: venga, venga que aqui hay una muchacha y me quieren hacé
casa con esa muchacha. Venga suélteme de aqui porque yo no quiero casame. Usté verd si
usté de casa.

Y verda, él llego a soltalo y el mufieco po echale mano, a todos dos se les solto el
conejo y quedo el lobo y le dijo: Adioj tio lobo por culi quemao y por bobo.

Entoncej se fue la viejita y trajo una marca caliente pa marcéa el lobo y como estaba
ahi, llegd y lo marcé y cuando ya lo han marcado y le dijo, adi6 tio lobo, culi quemao por
bobo.

Por eso es que el lobo es quemao de atra.

Nosotros nos agarrdbamos con unos muchachos a echa cuentos de Tio conejo. Eso es
largo.

FICHA 2:
Caodigo: 0002
1. Fecha: 25 de julio de 2015
2. Informante: Maria Isaenis Lucumi de Cajiao, modista, 65 afios,
Guachené

3. Compilador: Letty Patricia Fernandez Guissao
Catalogador: Letty Patricia Fernandez Guissao

5 Titulo de la muestra: Tio Conejo

6 Descriptores tematicos: animales, rio

7. Sistema de registro: grabacion

8 Calidad de registro: Legible

9.  Genero: cuento

10. Modalidad: prosa

11.  Modo de actuacion: hablado

12.  Usos frecuentes: Fabulacion
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Tio conejo queria pasarse a aquel lado del rio pero entoncej que no podia pero las
vacas llegaron a tomé agua y entoncej Tio Conejo le dijo Tia Vaca: pasame a ese lado del
rio y te doy un poquito de sal.

Y la Tia Vaca por su sal, lo pasd. Y entoncej cuanto ya faltaba poquitico para pasar
alla, entocej ahi mismo el Concejo salt6 pero antes de saltd Tio Conejo le dijo si Tia Vaca
ole asi, perddn la palabra porque como los viejos se expresan asi, pujo que sera y brincd. Y
Tia Vaca se paso el rio y por eso dicen que Tio Concejo sin rabo porque la VVaca apenas le
alcanzo el rabo.

FICHA 3:
Codigo: 0003

1. Fecha: 9 de octubre de 2015

2. Informante: Ana Francisca Cantofii?®*; servicios generales en la
Alcaldia, 62 afios. Guachené

3. Compiladora: Letty Patricia Fernandez Guissao

4 Catalogadora: Letty Patricia Fernandez Guissao

5 Titulo de la muestra: Tio Conejo

6. Descriptores: siembro, cocina

7 Versién original

8 Sistema de registro: grabacion

9.  Calidad de registro: legible

10.  Género: cuento

11. Modalidad: prosa

12.  Modo de actuacion: narrado

13.  Usos frecuentes: reuniones

Habia una vez un sefior que tenia una frijolera, entoncej cada que él iba al cultivo ya le
habian arrancado ciertas hiladas de siembro, entoncej él decia pero quién sera que se esta
acabando con el siembro.

Pero él nunca via el conejo porque el conejo cada que lo via, se escondia. Entoncej un
dia él dej6é una trampa para ve si cogia el conejo. Y dej6é otros animales (sino que en el
momentico no me viene el nombre del animal). La sefiora le hacia los alimentos al sefior y
le echaba frijoles y too lo que él le habia dejao.

*** ENTREVISTA con Ana Francisca Cantofii, mayora zona rural hija de Isabelino Castillo quien le ensefi6 el

cuento y Eva Cantoni Lasso
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Entoncej el conejo se comia too eso y el sefior siempre llegaba a pregunta que quién
seria que le estaba haciendo eso pero él coma y coma la comia y coma y coma la comia.
Entoncej €l a lo altimo se escondia y decia:

(Canto)
Coman, coman, coman que sus mismos hijos son; (bis).

Entoncej el sefior decia pero él siempre escondio, hasta que al fin lo fue a vé a donde
tenia la alacena de las cosaj y él le decia que comieran que sus mismos hijos eran y que de
lo que él le tenia guardado, ya se lo habia comio y no se daba cuenta que era él mismo.

FICHA 4:
Caodigo: 0004

Es preciso decir que por no encontrar en la tesis de Cordoba y Hernandez, este cuento,
se compard con la recopilacion de Baudilio Revelo Hurtado, titulada Cuentos para dormir a
Isabella, en sus paginas 60 y 187 hay dos versiones que llevan por nombre “El compadre
rico y el compadre pobre”. También hay que decir que esta compilacion es de la tradicion
oral afropacifica.

b) Compaire rico y compaire pobre.
1. Fecha: 9 de octubre de 2015
2. Informante: Marino Zapata, agricultor, 53 afios. Guachené- vereda La

3. Compiladora: Letty Patricia Fernandez Guissao
4 Catalogadora: Letty Patricia Ferndndez Guissao
5. Titulo de la muestra: Compadre rico y compadre pobre
6. Descriptores: velorio, amistad

7 Versién original

8 Sistema de registro: grabacion

9. Calidad de registro: legible

10.  Género: cuento

11. Modalidad: prosa

12.  Modo de actuacion: narrado

13.  Usos frecuentes: reuniones

El compaire rico tenia mucho y el compaire pobre como era tan pobre, entoncej la
mujer de él era suegra del compaire rico; entoncej €l dijo, puej mi compaire rico tanto tiene,
puej yo voy a vé como le quito la riqueza. Entoncej un dia la cogié y la envidio alla y
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entoncej un dia llegaba de noche buena, entoncej le llevé una galleta y unoj dulces y unoj
Vinos.

Ahi mismo la cogid y dijo compaire aqui le traigo el regalo a mi suegra pa que me le
dé de comé. Entoncej ahi mismo el compaire rico le dijo sirvale usted mismo, entoncej él le
empujé todo eso y la ahogd. Cuando ya lleg6 el compaire rico alla; compaire como le
parece que la suegra de ha muerto.

Y ahi mismo le dijo pero cdmo asi compaire, si se ha quedado ahogada, tiene un poco
de cosaj aqui en el cuello. Qué pesar compadre, que pesar.

Y ahi mismo le dijo compaire y qué hacemos pal entierro. No compaire, no se
preocupe. Ahi qued6 una platica y ahi mismo hacemos el entierro. Ahi mismo le dijo,
compaire deme tanto y ahi mismo jue y la enterro, pero la dejo encimita.

Ahi mismo lleg6 el compaire una noche que el compaire rico se habia dormido y lleg6
el compaire pobre y volvio y se la puso en la puerta de la casa y llega el compaire rico y se
levanta por la mafiana y dice cémo asi que mi suegra se salié y ahi mismo fue corriendo a
donde el compaire pobre, Compaire, mi suegra volvio y se salio.

- COmo asi compaire?

- Y ahi mismo se viene el compaire otra vez para aca

Oiga compaire, puej hay que enterrarla mas hondito. Compaire y ahora qué hacemos.
No puej saque otra platica para enterrarla, pero mas bastante.

O sea cada vez le iba quitando més bastante. Cuando el compaire rico quedd sin una.

Tenia unas marranas que comian echadas y también se las iba pasando al compaire
pobre.

Cuando el compaire rico un dia llegd y dijo compaire ya voy pa’bajo y dice mira
compaire y volvio y le enterrd la suegra y cuando volvio y ya habia quedado pelado en la
casa puej y dijo: compaire, vamos a enterrarla mas hondo.

No se sabe como la enterr6 y viene y la saca otra vej y se la pone parada en la puerta
de la casa y cuando abre la puerta se le cayo el ataul encima.

- Compaire, ya me va agrediendo a mi también, compaire
- Compaire, qué es lo que hacemoj ahora.
- Y ahi mismo salieron todos dos; el rico y el pobre y la dejaron ahi.

Y colorin colorado, cuento acabado.
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5.2.2 Refranes o dichos

Siguiendo la caracterizacion de los refranes de la tesis de Cordoba y Hernandez, hay
refranes de sagacidad que son los que han sufrido cambios. En la tesis se expresan asi: Mas
sabe el diablo por viejo que por diablo, El que se levanta tarde ni oye misa ni compra carne.
También encuentran refranes que no pertenecen a ninguna de las catalogaciones
manifiestas (prudencia, prevencion, conformidad, sagacidad, persistencia, paciencia,
honradez, justicia) y son nombrados como otros: No te engrias por riqueza ni te abates por
pobreza

Don Isaac Elias Mina, una de mis fuentes, expresa: (refranes de sagacidad)

a) El que sabe mas, ese es mayor
b) Si el chivo no hubiera salido, tal vez estaria jodido

Otros:

a) Las cosaj son las del avispao y el pendejo vive de su trabajo.
b) El chulo es el gallinazo que jala tanto espinazo
c) El gavilan de Venezuela acabé con las gallinas de mi abuela

5.2.3 Cantos

Los cantos en las voces femeninas, las mismas voces que aseguran gque son cantos que
se han mantenido en el tiempo. Dofia Gladis, cantaora del municipio, los escucha desde
antes de conformarse el grupo de cantoras “Fundacion Nuevo Despertar Salesiano La R;
dofia Eusebia, encargada de mantener el legado de las adoraciones que su madre lideraba en
la vereda La Cabaria, sector 5 y 6. Sin embargo, se encontré una tesis en donde la fuga o
juga Amanceé puede compararse la que aparece en la tesis de Diuvis Lucumi Valencia et al,
realizada en el afio 2001 y titulada “Las adoraciones al nifio Dios como expresiones ludicas
de los adultos mayores en la vereda El Mingo” (Guachene, Cauca); y se titula Al amanecer
con variaciones tanto en el coro como en los versos que la componen.

Es probable que el nombre dado por dofia Gladis sea el mismo con el que aparece en
esta tesis, teniendo en cuenta que las jugas presentadas en el trabajo de las adoraciones no
muestran las variantes dialectales.

FICHA5:
Cadigo: 0005

1. Fecha: 11 de abril de 2015
2. Informante: Gladis Nur Guaza, modista, pensionada de Salud Publica, 66
afios, Guachené
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3. Compilador: Letty Patricia Fernandez Guissao
4. Catalogador: Letty Patricia Ferndndez Guissao
5. Titulo de la muestra: La olleta de barro
6. Descriptores tematicos: olleta, suegra, barro
7. Sistema de registro: grabacion
8. Calidad de registro: Legible
9. Género: fuga
10. Modalidad: Versificada
11. Modo de actuacién: Recitado

15. Rima: Consonante

17. Métrica: Octosilabica (8 silabas)

18. Usos frecuentes: fiestas

“Una olleta de barro me dio mi suegra, me dio mi suegra (bis)/ Cada vez que
peleamos, manda por ella, manda por ella (bis)/ Ay me sefiora, eche pa” entro
(bis)/Pa’reponé los reales que no los tengo, que no los tengo (bis)/Veinticuatro limones en
una rama, en una rama (bis). Amanecen cincuenta por la mafiana, por la mafiana (bis)/Ay
mi seflora, eche pa’entro.. 205

FICHA5:
Cadigo: 0005

1. Fecha: 8 de mayo de 2015
2. Informante: Gladis Nur Guaza, modista y enfermera pensionada de
Salud Puablica, 66 afios, Guachené
3. Compiladora: Letty Patricia Fernandez Guissao
Catalogadora: Letty Patricia Fernandez Guissao
Titulo de la muestra: Amanecé
Descriptores tematicos: dia, naturaleza, aurora
Sistema de registro: grabacion
Calidad de registro: Legible
Género: fuga

© o N R

2% ENTREVISTA con Gladis Nur Guaza, mayora de la zona urbana, cantaora, 11 de abril de 2015. Enfermera

retirada, nieta de Manuel Federico Guaza (gepd) y sobrina de Blasina Ambuila (qepd) cuenta que vivié en
Juan Perdido que se comprende entre una carretera de las veredas de Obando y el Guabal (Guachené) y habia
una manga que era de Ismael Banguero y alli una imagen que iba con una cantidad de velas. Y cuando las
mandaron a hacer un mandado a las 7:00 p.m. se les aparecio esa cosa y las grandes se fueron corriendo
adelante y dejaron a las pequefias atras. Se me arranco el vestido en un alambrado por salir corriendo. Eso fue
en el afio 58 porque yo entré a la escuela en el 54 y tenia 5 afios; en ese tiempo se entraba a la escuela en
octubre.
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Modalidad: Versificada

Modo de actuacion: Recitado
Rima: Consonante

Meétrica: Octosilabica (8 silabas)
Usos frecuentes: fiestas

Amanece y amanece /Al amanecé, Amanece y amanece/ Al amanecé

Y al amanecer el dia/ Al amanecé, Amanece una pastora (bis)

Al amanecé/ Con los rayos de la aurora (bis)/ Al amanecé

Y al amanecer, al amanecer/ Ya los pajaritos cantan (bis)/ Al amacené

Anunciando el nuevo dia (bis)/ Al amanecé, Y al amacené, al amanecé (bis)

Ya los péjaros se alegran/al amanecé, al amanecé/ Los cristianos que seran (bis)

Al amacené/ Y al amanecé, al amanecé (bis)

FICHA 6:

Caodigo: 0006

1. Fecha: 29 de julio de 2015

2. Informante: Maria Eusebia Aponz& Gonzalez, organizadora de las novenas
de Adoracion en la vereda La Cabafia, 56 afios

3. Compilador: Letty Patricia Ferndndez Guissao

4. Catalogador: Letty Patricia Fernandez Guissao

5. Titulo de la muestra: La Posada

6. Descriptores tematicos: posada, San José, Maria

7. Sistema de registro: grabacion

8. Calidad de registro: Legible

9. Género: copla

10.
11.

Modalidad: Versificada
Modo de actuacion: hablado

15. Rima: Consonante
17. Métrica: Octosilabica (8 silabas)
18. Usos frecuentes: novenas de adoracion
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Yo soy la India Mojana que vengo de Popayan/ pasando miles de trabajos para llegar
al portal. San José pidi6 posada para su esposa Maria/ le contestaron de adentro nos hay
posada pa Maria/ nueve meses tuviste tu rancho/ por qué no lo hiciste.

FICHATT:
Cadigo 0007
Aqui una muestra de un canto de adoracion

. Fecha: 23 de julio de 2015
. Informante: Nohemy Valencia, mayora vereda La Cabaia, 74 afios
. Compilador: Letty Patricia Fernandez Guissao
. Catalogador: Letty Patricia Fernandez Guissao
. Titulo de la muestra: La olleta de barro
. Descriptores tematicos: Dios, altar, pesebre
. Sistema de registro: grabacion
. Calidad de registro: Legible
. Género: canto de adoracion
10. Modalidad: Versificada
11. Modo de actuacion: Recitado
15. Rima: Consonante
18. Usos frecuentes: adoraciones
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Qué trae el nifio Dioj, que me lleva para mi. /Paro con ella y ella para conmigo./Estoy
llorando y en el cielo tiritaba adios nifio de mi vida./ Yo te veo en el altar. Paro con ella y
ella para conmigo./ Adios nifio de mi vida/nacido en un pesebre de vereda/hasta el afio
venidero/que nos volvamos a vé.

Torbellino La Cotuda

En la voz de la cantaora Gladis Nur Guaza, aun se conserva. También se escucha en la
vereda de Quinamay6 (Santander de Quilichao, Cauca) con algunas variaciones,
especialmente que es cantada por los hombres.

Una cotuda puso la olla/otra cotudo puso la olla/otra cotuda le eché cebolla/otra cotuda
le iba diciendo/vo con el coto tapaj la olla.

Torbellino es su nombre/ porque yo lo vi ayer/andando por los cafales/persiguiendo
una muje.
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524 Coplas

Yuley Palacios recuerda algunas de las coplas que acompafian los cantos de adoracion;
cantos que escuchaba desde que estaba en la escuela de la vereda La Cabaria

Las estrellas en el oriente/ caminan de dos en dos/asi camina la Virgen/ en busca del
nifio Dios

5.2.5 Mitosy leyendas (narrados y sin narrar).

a) La Candileja: que era una llamarada que se aparecia. Como una bruja que se
metia en el toldillo y que se metia en un llano y que cuando se iban a agacha en un
alambre de puaj, aparecia. Era una llamarada que se aparecia. Esta narracion se
puede comparar con el trabajo de Cdérdoba y Hernandez, y aun conserva su
estructura.

b) EI Duende: usa sombrero grande, se le aparece a las nifias bonitas. Se le
aparece a los nifios de noche cuando habia luna. Este personaje se ha presentado de
distintas maneras, segin Cordoba y Hernandez

c) La bruja o La Viuda: Las brujas lo ponian a dormi a uno en una mata’e
guadua y al otro dia amanecia uno sentado en la puerta de una casa. Hasta ahorita.
Dele pa’lla mata e guadua, dele pa'ca mata’e guadua y uno de tanto camina se
cansaba. Eso ha existido toda la vida. Los resultados de la tesis de Cordoba y
Herndndez, muestran que los pobladores la reconocen como La viudita a la que le
tienen varias versiones.

d) Los entierros que decian que cuando iba por el camino en medio de las
fincas, si veia una luz era un entierro de oro y el que cavara para sacarlo, terminaba
enterrado. Esos entierros eran de los indios porque Guachené estuvo habitado por
indios antes de que llegaran los negros y cuando los indios se morian, los enterraban
con todo. En la tesis de Cordoba y Hernandez no hay indicios de este mito.

e) El caballo fantasma

f) El muerto del nacedero

g) La pata sola

h) El pajaro pollo

i) La Pata Sola

j) El Anima Sola,

El Duende, EI Anima sola, La Pata sola, La Candileja, El P4jaro pollo, El caballo
fantasma tienen la particularidad de que se aparecen en la oscuridad y en la soledad
para asustar a los pobladores y ensefarles a obedecer.
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CAPITULO 6

CONCLUSIONES

Para aquellos que fuimos educados bajo la premisa de que la educacion solamente se
centraba en saber que los espafioles vinieron a América a descubrirnos y que a partir de alli
fuimos beneficiados, desde el idioma y el catolicismo, plasmamos en La tradicién oral y
las variantes dialectales de la cultura afrocolombiana. Choque historico ante la hegemonia
escolar. 1915-1996. Municipio de Guachené, departamento del Cauca no s6lo que el
castellano y el catolicismo negaron la presencia de las huellas de Africania en la escuela
sino que obligd a los pobladores guachenecefios a adoptar otras formas de habla que les
generaron tensiones desde el momento en que se institucionalizé la escuela. De hecho, los
criterios para organizar los hallazgos, surgen a partir de la reconstruccion historica de la
escolarizacion en Guachené, dando como resultado el inicio de la escuela, los libros de
texto usados en el proceso de aprendizaje, las formas de ensefianza, los castigos, las
evaluaciones y las huellas de Africania.

Al hablar de tradicion oral, era imperativo realizar una mirada al tema de la
comunicacion inserto en la sociologia, para identificar los elementos culturales que
caracterizan a los usuarios de esta forma de expresion del pensamiento y la subvaloracion a
ella dada por el aparato escolar debido a que las narraciones transitaban en escenarios
distintos, como se plasma en este trabajo. En otras palabras, el puente establecido entre la
escuela, los archivos historicos y los testimonios de los mayores para encontrar factores
comunes y no comunes, mostré que durante el siglo XX, la tradicion oral relacionada con
sus variantes dialectales no fue objeto del proceso de aprendizaje en la poblacion escolar.

De la misma manera, nos enfocamos en la vision psicoldgica por ser una disciplina que
estudia las intenciones en la comunicacién, partiendo de que los elementos analiticos
emisor y receptor son en este caso, individuos entre los que se intercambian informacion a
través de la lengua. Esto es, el empleo del determinado propésito del mensaje que le
comunica a otros y cdmo esos otros lo decodifican para darle un significado y luego,
reaccionan. Mostramos que la escuela emite el mensaje cuyo propésito era uniformar la
ensefianza mediante los libros de texto, censurando los elementos de Africania por lo que
estos no hicieron parte de los planes de estudio.

Una mirada linglistica, debido a que en el sistema de signos empleados en la
comunicacion humana, es el objeto de estudio. Por un lado, en este estudio, encontramos
algunas muestras de tradicion oral insertas en los hitos escolares de la poblacién de
Guachené, y por otro, las variantes linguisticas caracteristicas de los descendientes de
africanos que en su conjunto, han sido rechazadas en la escuela y nombradas como
arcaismos, vulgarismos o accidentales diferencias del espafiol con relacion al de Espafa.
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Estas pocas muestras de tradicion oral narradas por los mayores, han ido perdiendo espacio
en su memoria porque los documentos de archivo mostraron la arquitectura escolar que
traspone las creencias populares.

Y una mirada literaria, en resistencia a la arbitrariedad del canon linglistico porque
entre mas se acerque a este, mas se deforma. Se trata, también, de disentir frente a aquella
estructura gramatical y poner a la luz literatura popular afrocolombiana como fuente de
investigacion. Esto se pudo notar en el uso de algunas fuentes literarias de autores
afrocolombianos mediante diversas manifestaciones.

Durante este ejercicio de estudio historico, etnolinglistico y etnoliterario de la
comunidad afrocolombiana de Guachené, en el mejor escenario social reconocido como la
escuela, produjo las siguientes consideraciones:

Si bien es cierto que la escuela contribuye al proceso de formacién de una persona
dandole elementos que le ayudan a descubrir habilidades, capacidades y actitudes que
pondra en practica en los distintos escenarios a través de su lenguaje, también es cierto que,
esta puede aislar de la realidad mediante la imposicion de dogmas y deconstruye aquello
que es heredado o adquirido.

6.1. DESDE 1907 HASTA 1937

Huellas de Africania

Retomar las narraciones de los entrevistados, identificar las huellas de Africania,
principalmente, la tradicion oral y ponerlas en el escenario de manera simultanea con los
documentos de archivo, permite darse cuenta de:

a) Algunos mitos y leyendas relacionadas con sus variantes dialectales perviven
en el tiempo; La Pata sola, El Pajaro pollo, La Candileja, EI Muerto del Nacedero,
El caballo fantasma, EI Anima Sola, EI Duende. Uso de plantas medicinales.
Refranes y Bundes estan presentes en las entrevistas realizadas a Efigenia Palacios,
Jeslis Antonio Gonzalez, Natividad Vidal, Fabriciano Guazd, Cosme Damian
Aponzj, Joseé Cornelio Ararat, Isaac Elias Mina y Adelmo Gonzaélez.

b) Dificilmente, hubiésemos podido hallar escritura de tradicion oral, teniendo
en cuenta el significado de la misma para sus duefios y la situacién politica, social y
econdmica por la que atravesaba el pais, en especial la region nortecaucana. Por
ello, los documentos histéricos consultados no dieron cuenta de mitos, leyendas u
otras manifestaciones de tradicion oral pero si de las variantes dialectales. Un
ejemplo de ello es la declaracion de Felipe Gonzalez de la cual se visualiza la
variable /r/
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El inicio de la escuela

Relacionar los recuerdos traidos a la memoria de los primeros informantes que
suministraron fuertes indicios de la presencia formal e institucionalizada del modelo escolar
oficial en Guachené con la informacion de la Revista de Instruccion Publica de 1907, dio
como resultado:

a) Para los informantes de estas décadas, la escuela para nifios, hoy Camilo
Torres, en Guachené se institucionalizd en la primera década del siglo XX. Esta
escuela funcionaba en donde hoy es el edificio de la Alcaldia. Para ese momento,
tuvo una matricula de 212 nifios desde 7 afios en adelante.

b) La Revista de Instruccién Pablica del Cauca, en la pagina 200 publica un
cuadro de las escuelas publicas del departamento en las distintas Provincias (20 de
febrero de 1907); en la Provincia de Camilo Torres, existen 2 escuelas de nifios en
la zona rural, segln el Director de Instruccion Publica.

c) En ese mismo afio (1907), el Inspector de las Provincias de Santander y
Camilo Torres, publica un informe sobre los resultados de los examenes realizados
en las escuelas urbanas de Caloto (de nifios y de nifias) y agrega que Guachené
requiere de otra escuela; es decir, ya existia una (la de nifios).

Libros escolares o de texto

Los libros de textos que permanecen en la memoria de los mayores guachenecefios,
llegaron a sus manos al tiempo que empezaron los hostigamientos de los terratenientes
hacia los terrazgueros. La capacidad instalada de la familia Eder, oprimi6 a los campesinos
haciéndoles creer que eran inutiles e ignorantes y logran marcar el camino por donde
transitarian Baquero, Charry, Astete, Carrefio y otros. En ese transito, nos encontramos con,
en el orden de publicacion desde 1907 hasta 1937:

a) La Citolegia, la Citolegia Cientifica, Catecismo de Astete, (publicaciones de
1923 y 1936) Historia Sagrada, Historia Patria, La Alegria de leer, Urbanidad,
cartilla Charry; libros de texto que promovieron el choque cultural de los nifios
guachenecefios a quienes les tocd cambiar las historias familiares y comunitarias
tradicionales por las historias ajenas

b) Los libros que se publicaron en este periodo de tiempo, segin los
documentos de archivo, para el uso de los maestros o las orientaciones relacionadas
con el funcionamiento de las escuelas, estuvieron enfocados en el sometimiento de
los maestros bajos los dispositivos hegeménicos; alli nos encontramos con: Manual
Objetivo de Lectura de Faustino Moreno, Decreto 491 de 1904, Revista de



158

Instruccion Publica, Acta 12 de junio de 1925, Cartilla Agricola de Lectura
(Ordenanza 4 de 1931), Ordenanza 82 de 1904.

Formas de ensefianza

Era usual que en los libros publicados en esta época, se dieran indicaciones de las
formas de ensefianza. El Estado promovia que los libros dedicaran unas paginas al trabajo
pedagogico de los maestros lo que le permitia mantener el control, también en la escuela.
Ello mostré que:

a) La letra con sangre entra. Esta fue la expresion que mas se escuchd mientras
los entrevistados narraban sus experiencias en las escuelas. Cortas experiencias, de
dos tres o cuatro afios, en casi todos mayores entrevistados quienes aprendieron a
recitar las vocales y luego las consonantes para formar palabras sin las variantes que
caracterizan su forma de habla.

b) Los maestros, igual que los estudiantes, recitaban lo que les ensefid la
escuela: el método de las palabras normales o la adopcion del método de las
religiosas, el preventivo

c) Llevar estos testimonios a los documentos histéricos, dio la posibilidad de
que encajaran perfectamente en el molde originado a partir de 1904, con el Decreto
491. También nos encontramos con el método ideovisual, la Ordenanza 4 de 1931y
tal vez el mas importante de este momento, la Revista de Instruccion Publica de
1907.

Castigos

Dentro de las ignominiosas experiencias vividas en la escuela, los nifios sintieron los
mismos castigos que sus ascendientes antes de 1851. Podriamos decir que los castigos
fisicos ayudaron a que paulatinamente se desvaneciera la resistencia a perder mas que su
identidad, reflejada en la tradicion oral pero los castigos verbales que se dieron
obligandolos a “corregir” sus formas de habla reemplazé las variables dialectales por la
lengua nacional. EI comin denominador de los narradores en el tema de los castigos fue:

a) Las faltas cometidas, llegar tarde, no aprenderse la leccion, o cualquier otro
deber descrito en la Citolegia, era motivo para ser castigado con latigo, regla o
arrodillarse sobre maiz

b) La institucionalidad del siglo XIX que diera elementos para desarmar,
culturalmente, a los pobladores del espacio geografico mas complejo de Colombia,
debia mantenerse vigente y el Decreto 491 de 1904, asi lo muestra.
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Evaluacién

En este tema, hay que decir que era similar a una fiesta patria cada oportunidad de
mostrarle a las autoridades de la época, que las Juntas destinadas a velar que el Decreto 491
de 1904 se estuviera cumpliendo sin objeciones, y las evaluaciones de comprobacion
realizadas al final del afio, se ejecutaran.

a) Dicen los mayores entrevistados que cada que se alistaban para presentar las
evaluaciones en presencia del Prefecto de la Provincia, el Personero del Distrito y
otros personajes reconocidos en la region, para comprobar su aprendizaje en
Religion, Aritmética, Lectura, Gramatica, debian prepararse. Llegaban a la escuela
personas que ni ellos conocian y la escuela se arreglaba més; debian presentar sus
evaluaciones orales.

b) Los documentos histéricos que muestran tal situacion son el Decreto 419 de
1904 y el Registro Oficial de 1913 que publicaba las novedades locales.

c) Recordemos que en la unica escuela oficial de Guachené, en el afio de 1913,
se publicaron los resultados de las evaluaciones que presenciaron Angelino Silva,
Ignacio Sandoval, el Personero del Distrito y el Prefecto de la Provincia, realizadas
a Jerdnimo Palacios, Simon Palacios, Manuel C. Caravali, Juan D. Caravali, Manuel
D. Molina, Justiniano Gonzalez, Benito Diaz, José S. Gémez y Castor Romero. El
premio de honor fue merecido por el alumno Pedro Palacios.

6.2 DESDE 1937 HASTA 1970

Huellas de Africania

El grupo de entrevistados en este periodo de tiempo es mas amplio que el anterior,
pasaron mas tiempo en la escuela, tuvieron mas oportunidades de transitar y relacionarse
con antiguos y nuevos pobladores. Participar de actividades bajo la luz eléctrica que pudo
ser un beneficio, pero oscurecio sus valores culturales porque disminuyeron las reuniones
familiares en donde la tradicion oral era la reina de cada reunion y la reemplazaron por el
control remoto. Ello muestra coincidencias en:

a) El amplio nimero de entrevistados ha ido perdiendo las variantes dialectales
al igual que ha olvidado las narraciones de un repertorio de tradicién oral que se
conserva a través del tiempo; aspecto ya tratado

b) Abelardo Palacios, Nehemy Valencia, Bertha Marina Zaparta, Nidia Lucimi,
Luz Zoraida Mina Zapata, Gladis Nur Guaza, Alba Neira Ocoro, Maria lIsaenis
Lucumi, Socorro Marroquin, Evelia Ambuila Caicedo, Eliselmo Ramos, Ana Melva
Banguero y Maria Eusebia Aponza son parte de este grupo en cuyas conversaciones
se pudieron ver solamente 5 variantes dialectales, consecuencia de la presion social
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en el marco de un régimen capitalista. Es el caso de dofia Gladis Nur Guaza quien
expresa “empecé con la profesora Delfa que me dio una juetiada...no era buena con
la ortografia porque los dictados no los escribia con la letra que debe ser y fui mala
hasta que terminé la primaria en Cali. Eso lo vine a corregir en el SENA porque me
iban a sacar del curso de enfermeria porque tenia mala ortografia. ..”

c) Seis nuevas variantes como uno de los aportes de esta investigacion en las
entrevistas de Isaac Elias Mina, Bertha Marina Zapata, Hecilda Fernandez, Luz
Zoraida Mina Zapata, Yolanda Carabali, Vianel Mancilla y Yuley Palacios.

d) También hay muestras de tradicion oral: Cuentos Tio Conejo (tres versiones
distintas) y Compaire rico y compaire pobre fugas Amanecé, La Cotuda; copla La
Posada, canto de adoracion: La olleta de barro; Mito El Ferreiro y Bundes.

e) La recopilacion de tradicion oral que se encuentra en las tesis de Coérdoba y
Hernandez (2000) y Lucumi (2001), mencionadas en su momento, permiten darse
cuenta de que la tradicion oral se resiste a desaparecer, a pesar de las adversidades.
Ha sufrido cambios al igual que las variantes dialectales debido a las dindmicas de
cualquier grupo humano que sea producto del cimarronaje.

Libros escolares o de texto

La comunidad imaginada que gesto el siglo XIX, en Colombia, se promulgé durante
muchas décadas hasta finales del XX que se institucionalizan leyes que reconocen que la
diaspora africana esta presente en nuestra nacionalidad. Sin embargo, la brecha existente
entre la escuela para comunidades afrocolombianas y el Estado se evidencia en un trabajo
publicado en el afio 2004. Hablamos de Sandra Soler quien expone con tal exactitud cuéles
de las editoriales de los libros que perviven en la escuela, niegan la presencia de la didspora
en los valles interandinos; ello excluye, totalmente, la cultura afrocolombiana de los planes
de estudio. Luego, sobre la mesa estuvieron mis informantes y sus libros y los documentos
de archivo para encontrarse en:

a) Las cartillas de Nacho Lee, Coquito y La Alegria de leer, la Historia
Sagrada. El compendio de la Historia de Colombia para la ensefianza en las escuelas
primarias de la Republica, Nociones de Instruccién Civica, El libro Urbanidad de
Carrefio, se pasearon por los valles interandinos en donde la diaspora africana
intenta superar las adversidades de una colonia expansionista.

b) Una monografia escrita por un grupo de cinco religiosas titulada Estudio de
la comunidad rural de Guachené, Cauca, que habla sobre algunos de los libros de
texto usados por los escolares (nifios y nifias) como castillas de historia, geografia y
civica y mapas del corregimiento. También expresan que la educacion gratuita y
obligatoria, es descontextualizada para una comunidad rural campesina, agricola
que genera ausentismo Yy desercion. Podriamos decir que el ausentismo y la
desercidn no parte de que no se les ensefie a cultivar la tierra, sino de que no puedan
cultivar su cultura.
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Formas de ensefianza

Almario expresa en su libro “Independencia, etnicidad y estado nacional entre 1780 y
1930” que Colombia, en el siglo XX, aln estaba inacabada. Esa realidad ha incidido en la
politica publica educativa porque al no contemplar dentro de sus razonamientos, la
diversidad étnica y social, a la escuela llegaba una Unica forma de ensefiar que viene desde
inicios del mismo siglo XX. Entre los testimonios de los entrevistados nacidos en este
periodo de tiempo y los documentos de archivos, vemos gque se encuentran en:

a) Continua la repeticion de vocales y consonantes para pasar a la construccion
de palabras aisladas mediante planas y la transcripcion de textos de los libros que
circularon. Las plantas también se usaban para “corregir” las palabras mal escritas;
es decir, las palabras que se inscribian en las diferentes variantes dialectales.

b) Entre los libros de apoyo usado por los maestros para ejecutar sus clases
encontramos, Planes y programas de la ensefianza rural y urbana y la Cartilla Guia.
Desarrollo de los programas de Ensefianza Primaria que aunque se publico para
Cundinamarca, llegé a Guachené a través de uno de los supervisores encargados de
varios de los municipios del norte del Cauca, entre los que figura Guachené.

Castigos

Minimizados, también los de esta generacion, mediante los castigos; inhabilitados para
vivir su cultura que heredaron y poder fortalecer su natural comportamiento espiritual y
social. Encontramos que:

a) El latigo, el rejo, la regla se usaron para imponer el miedo ante cualquier
diferencia. Era costumbre, también, arrodillarlos en maiz.

Evaluaciones

La voz que debiera escucharse pronunciando las narraciones tradicionales en cantos y
cuentos se apagod. La forma de comunicacion directa y genuina desde la tradicion oral se
cambi6. La institucionalidad escolar decidio:

a) Evaluar oralmente bajo un esquema Unico sin distingos culturales, desvio el
curso del rio de la cultura africana y evito que esta colonizara las aulas de clase

6.3. Desde 1970 hasta 1980
Huellas de Africania

Tengamos en cuenta que para esta década, a pocos afios de haber tenido la primera
visita de las religiosas, hijas de Maria Auxiliadora, llegan nuevamente a Guachené
religiosas de la misma comunidad, con el firme propdsito de cumplir con la encomienda:
expandir el catecismo.
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En segundo lugar, con la creacion del colegio Jorge Eliécer Gaitan, se enfatiza en los
procesos de lectura y escritura para “corregir” las dificultades que presentan los escolares
en su forma de hablar (las variantes dialectales). Bajo estas premisas, identificamos las
siguientes constantes:

a) Este grupo de entrevistados asegura que aun perviven algunos elementos
culturales; bundes, adoraciones al nifio Dios, fugas y mitos y leyendas El palito de
romero o El soldadito; EI Duende, Juan Perdido y La Viuda. Pocas de estas
muestras se narran y aquellas que les permiten revivir el lenguaje, ademas de
presentar los cambios naturales de la tradicion oral, muestran pocas variantes
dialectales que en el periodo anterior y nuevas variantes.

Libros escolares o de texto

En esta década, también llega el supervisor Villanueva provisto de Planes y Programas
para la ensefianza rural y urbana de 1950 y Cartilla Guia. Desarrollo de los programas de
ensefianza primaria. Ademas, encargado de supervisar que los nifios fueran llevados a misa
para confesarse y comulgar. Por tanto, se identifica que

a) Las cartillas Coquito y Nacho Lee con las que aprendieron a leer los
entrevistados correspondientes a esta década, no aportan a la proteccion de los
elementos linglistico-culturales.

b) Las guias expedidas por el Gobierno central no permiten autonomia escolar

Formas de ensefianza

La ensefianza en Guachené, aun sigue siendo homogénea legitimando el discurso de
mas de un siglo. De espaldas a la riqueza cultural que se ha intentado proteger, esta nueva
generacion de guachenecefios recoge las formas de ensefianza, hijas de Las Citolegias,
principalmente. Su adaptacion hace que se evidencie:

a) Las planas con las vocales y las letras para cambiar las expresiones de la
tradicion oral por los cambios semanticos que dice, la lengua espafiola, que
ocurrieron.

b) La vigencia de la Resolucion 277 de 1975 como una explicacion a la
evolucidn de la lengua, para destruir la conciencia de sus valores culturales y hasta
humanos.

Castigos

La busqueda en los escenarios visitados para contrastar la informacién dada por los
informantes no arrojé ningun documento que validara los castigos en la escuela. Sin
embargo, es una realidad que ain permanece latente y se extiende hasta finales del siglo
XXy marca las experiencias escolares.
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Evaluacién

Este proceso presenta novedades hasta el cierre de este periodo de estudio. Los
hallazgos indican que:

a) La presencia de los evaluadores externos se transformd; es decir, los
evaluadores externos no validan los procesos cognitivos en tiempo real por lo que
también se transformd la forma de presentarlas y predomina la evaluacion escrita

b) Los documentos de archivo muestran que las evaluaciones se hicieron
extensivas para los maestros. Indagan por los conocimientos de cuatro &reas
(lenguaje, matematicas, ciencias sociales y ciencias naturales) para permitirles la
vinculacion al magisterio del municipio de Caloto.

6.4. Desde 1980 hasta 1996
Huellas de Africania

Con el paso de varias décadas, desde el momento en que nacié la escuela en Guachenég,
encontramos que las huellas de Africania, en la escuela, se desvanecen. Para el caso de las
variantes dialectales, se conserva la s debido a la esclavizacion secular teniendo en cuenta
las bases andaluzas.

Libros escolares o de texto

No solo perviven las cartillas Coquito, Cheito y Nacho Lee como herramientas
pedagdgicas en el proceso escolar, sino que se convierten en una especie de libro sagrado
tanto de educadores y educandos para ser memorizado y recitado durante sus primeros afnos
de escolaridad.

Formas de ensefianza

Debido a que los textos escolares han permanecido vigentes durante varias décadas, las
formas de ensefianza también; las planas con las vocales y las letras no permiten una vision
global y critica frente a la forma de apropiacién de los contenidos y mucho menos de los
contenidos paralelos a los tradicionales.

Castigos

Los castigos fisicos, en menor proporcion, hicieron parte de los planes de estudio. Lo
cierto es que las amenazas o los golpes también generaron experiencias negativas que
quedaron guardadas en la memoria de cada quien.

Evaluacion
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Este procedimiento usado para validar los conocimientos, especialmente en forma
escrita, generaba ansiedad, miedo, choque entre los conocimientos previos y los nuevos
poniendo a los evaluados en situaciones de vulnerabilidad llevandolos a la acumulacion
interrogantes frente a su identidad.

de esta interseccion se puede concluir que:

a) Las disposiciones educativas gubernamentales, mediante reformas cuya
participacion de la Iglesia, influye en ellas, permean, totalmente la escuela, en
especial las de la zona urbana

b) La permanencia en la escuela de los pobladores, incidio en la pérdida de las
variantes dialectales, despojandolos de su patrimonio

c) Durante todo el periodo de este estudio, se han conservado las huellas de
Africania que ambientan los espacios y momentos hogarefios cuyos protagonistas
han sido los abuelos, pero que, debido a las interrupciones en la transmision, la letra
ha ido desapareciendo de su memoria

d) El transito de las personas de un lugar a otro, las nuevas relaciones sociales
que se generan a partir de la circulacion de personas, la influencia de las
invenciones cientificas y tecnoldgicas, las nuevas generaciones y las dinamicas
propias de sus expectativas, experiencias y vivencias, entre otras razones,
promueven la desaparicion, transformacion o nacimiento de las variantes dialectales
vistas en las entrevistas

e) A lo largo del periodo de estudio, no solo permanecen las huellas de
Africania, sino que paralelamente a ello, los mandamientos de los gobiernos para
ser ejecutados dentro del salon de clase. Por ejemplo, las planas, los castigos, las
formas de ensefar y las formas de evaluar esas ensefianzas. Ello lo que significa, es
que se mantiene también el choque cultural que produce inseguridad, inestabilidad,
identidades falsas o adaptadas y pérdida de la memoria. Como diria Arboleda
(2010), se representa el destierro y el desdén de las €lites hegemonicas, detentoras
del proyecto nacional, con percepciones inferiorizantes de consecuente
superioridad.

f) Las huellas de Africania son visibles y permiten el pleno disfrute de su
identidad cultural, pero también son invisibles dentro de la institucionalidad escolar.

En resumen, la imposicion de los cambios culturales que se han ido manifestando en la
imposicion de pautas culturales mediante la educacion, expone Maguemati Wabgou
tomando a Fanon (1972), (...) “es una descerebracion del africano para su re-cerebracion

. . 2
por nuevas pautas culturales occidentalizadas™. 66

2% WABGOU Maggemati (comp. y ed.). Sistemas politicos africanos. Universidad Nacional de Colombia,

Bogota, 2010 pag. 52
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Eran historias escuchadas en los rincones de sus hogares alrededor de la mesa con la
luz de las velas ante la ausencia de energia, en la finca por vivir de la agricultura y
condicionar el ingreso a la escuela desde los 7 afios, alrededor del fogdn, en los velorios, en
las novenas o cualquier otro lugar como pretexto para dejar fluir toda la expresion oral
tradicional y con la libertad de usar el lenguaje como la tradicién se los ha ensefiado.

De los papitos, portadores de sabiduria, de las mamitas, transmisoras de la cultura;
espejos de nifios y nifias inquietos, receptivos y actores protagdénicos, destinados a mantener
la tradicion de dichos, anécdotas, coplas, leyendas, mitos, entre otras; censados en la
escuela, vistos como objetos y no sujetos, fueron encaminados a cambiar la cagiiinga®’, la
peiinilla®®®, la guasca®®; el guarapo®®, los chécheres®™, el pereque?®’?, el tabacal®”® vy la
chagra®”* o chagrita por los canticos para recibir la ostia, las alabanzas a Jesus, las obras de
misericordia; la vida de Cristébal Colén, el himno de formacién por la mafiana, los versos

para un anciano de ojos azules; las oraciones a la Virgen y la mufieca vestida de azul.

*%7 Archivo Histérico de Caloto. Cajas 88 y 98. Carpetas 4 y 30; folios 3y 17. Aiflos 1920 y 1924. Delitos,
heridas. Basada en el Diccionario Afrocolombiano: En el Cauca, utensilio de madera de mangle. Pala usada
para la preparacidon de conservas de panela y azucar. Pag. 27

268 Archivo Histérico de Caloto. Caja 96. Carpetas 30, 19 y 13; folios 2 3 y 10. Afios 1956 y 1966. Delitos
maltrato, asalto en cuadrilla y hurto de ganado mayor. Basada en el Diccionario Afrocolombiano: relativo al
machete. Utensilio para peinar el cabello. Pag. 146

2%% Archivo Histérico de Caloto. Caja 96. Carpetas 18; folios 2. Afio 1954. Delitos hurto de ganado mayor.
Basada en el Diccionario Afrocolombiano cuerda extraida de la corteza de un arbol, utilizada para amarrary
asegurar la catanga. En el Pacifico, designase a la fila de mujeres que se pasan de mano en mano piedras del
canaldn hacia el botadero. Pag. 76

7% Archivo Histérico de Caloto. Caja 98. Carpetas 30; folio 17. Afio 1924. Delito heridas. Basada en el
Diccionario Afrocolombiano: especie de jugo que se extrae de la cafia, utilizado para fabricar el biche, la
melaza, el vinete y la panela. El vocablo proviene del recorrido kikongo ngwala- ngwara- guarapo. Pag. 75

! Archivo Histérico de Caloto. Caja 51. Carpetal9; folio 3. Afio 1956. Delito Asalto en cuadrilla. Basada en el
Diccionario Afrocolombiano enceres o pertenencias de poca importancia. Pag. 50

2 Archivo Histérico de Caloto. Caja 96. Carpetal3; folio 10. Afio 1966. Delito hurto de ganado mayor.
Basada en el Diccionario Afrocolombiano: poner muchas quejas u obstaculos. Pag. 146

7 |bid. Palenque ubicado en los montes de Maria de Cartagena (1963), sus cimarrones eran congos, popos Y
minas, se pintaban las caras de blanco y rojo. Pag. 170

% Entrevistas realizadas a Fanor A. Banguero. e Isaac Elias Mina. Diccionario Afrocolombiano: chonta, tiras
de madera extraida de la palma del meme, utilizada para construir el piso de la cocina. Pag. 48
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ANEXQOS

Anexo 1. Formato de las hojas de matricula:

DEPARTAMENTO DEL CAUCA
SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
COLEGIO, JORGE ELIECER GAITAN, GUACHENE-CAUCA

Matricula No.

En Guachené a los 282" dias del mes de agosto de 1978

Nombre y apellidos completos del alumno (a)

Lugar de nacimiento fecha

Presento registro civil___ partida de bautismo

Tarjeta de identidad nlmero

Carnet de sanidad No. expedido en

Fecha se matricula para el curso de bto y presentd certificado de 5°
de primaria de la escuela del afio y certificados de
estudios secundarios expedidos por el (los) colegio (s) de los
cursos_____, respectivamente.

La matricula fue ordinaria_  extempordnea _ traslado
provisional por estudios en el exterior presento examen de ingreso

VALIDACION DE

ADMISION DE

HABILITACION DE Espaiiol

Nombre de los padres direccion teléfono

Nombre del acudiente direccion teléfono

No.
OBSERVACIONES
Aceptamos los planes, programas y normas reglamentarias del plantel

Firma del padre o acudiente firma del alumno

Firmay sello del Rector firma del secretario

275

Las palabras subrayadas estan en manuscrito
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Anexo 2. Contrato por la compra de ejemplares de unos textos para la ensefianza
religiosa en las escuelas primarias de la Republica

Rafael M. Mesa Ortiz, jefe de la seccion de Contabilidad y Contratos del Ministerio de
Instruccion Publica, por una parte, y Marco A. Restrepo S.J., por la otra, hemos celebrado
el siguiente contrato:

1. Restrepo vende al Gobierno, para las Escuelas Primarias de la Republica,
3000 ejemplares, en rastica, del texto Oraciones y Préacticas Piadosas que los nifios
han de aprender en los hogares, escuelas y catecismos y diez y nueve mil del
Sumario del Catecismo de Pedro Gaspar Astete, al precio de cuarenta y cinco pesos
($45) oro, el millar de los primeros, y al de tres pesos cuarenta centavos ($3.40) el
millar de los segundos. Estos ejemplares seran entregados inmediatamente en el
Deposito de Textos y Utiles de ensefianza del Ministerio, en paquetes, a satisfaccion
del Jefe del Deposito.

2. Mesa Ortiz en su caracter expresado, compromete al Ministerio de
Instruccion Publica a expedir un reconocimiento de pago por la suma a cargo del
Tesoro Nacional, y a favor de Marco A. Restrepo S.J. por la suma de ciento noventa
y nueve pesos sesenta centavos (199.60), valor total de este contrato.

Para su validez se somete este contrato a la aprobacion del sefior Ministro del
ramo, y se firman dos ejemplares de un mismo tenor, en Bogota a 26 de noviembre de
1914. Rafael M. Mera Ortiz, - Marco A. Restrepo S.J. Republica de Colombia-
Ministerio de Instruccion Publica- Seccion 3% de Contabilidad y Contratos- Bogota,
noviembre 26 de 1914. Aprobado, el Ministro Emilio Ferrero.

Anexo 3. Contrato por la compra de 1700 ejemplares de textos de Instruccién Civica,
por Posada y Cortazar, para las escuelas primarias de la Republica (...) hemos celebrado el
siguiente contrato:

1. Escobar Sé&enz vende al Gobierno, para las Escuela Primarias de la
Republica, 1700 ejemplares, en pasta holandesa, del texto Instrucciéon Civica, por
Posada y Cortézar, al precio de treinta y cinco centavos ($0.35) oro, que entregara
en el deposito del Ministerio inmediatamente que se perfeccione este contrato (...).
Véase Archivo de la Gobernacién del Cauca. Diario Oficial. Tomo IV. Afio 1915;
pag. 2263
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Anexo 4. Contrato por la compra de 5500 ejemplares empastados del texto

Resumen de la Historia Sagrada por José Joaquin Ortiz para las escuelas primarias de
la Republica: Garzon M. vende al Gobierno, para las Escuelas Primarias de la Republica,
5500 ejemplares empastados a la holandesa, del texto Resumen de la Historia Sagrada del
Antiguo y Nuevo Testamento por José Joaquin Ortiz, XX edicion de 1915 al precio de
treinta y cinco centavos ($0.35) oro, que entregard en el depdsito del Ministerio
inmediatamente en el mes de diciembre proximo. (Véase Diario Oficial. Tomo IV. Afio
1915; pag. 1862).

Anexo 5. Carta dirigida al Pbro Laureano Mosquera con el fin de instaurar el uso de la
cartilla Charry

Libreria Mogollén. Calle 13 NOs 230 A-232. Bogota- Colombia

Bogot4, noviembre 27 de 1925. Sefior Don Pbro Laureano Mosquera V. Popayan,
Cauca

Muy sefor nuestro. Tenemos mucho gusto de enviarle el librito “Valiosos conceptos
sobre el método de Charry” que usted se sirvio pedirnos. Dirigimos particularmente su
atencion al contenido de las paginas amarillas al final del librito en las cuales esta
reproducido el texto integro del informe oficial que rindié la comisién calificadora
respecto al concurso del que tuvimos el placer de extraerle en otra discusion.

En esas mismas hojas encontrard usted material que justifica la atribucion de que se le
hace a dicho informe de consideradle como una pieza magistral en los anales de la
Pedagogia Nacional. A causa de las circunstancias y dificultades a que aludimos en nuestra
anterior, es probable que el Método Charry le sea totalmente desconocido o que sélo lo
conozca de nombre. Si eso fuere asi, suplicamosle avisarnos y gustosos le suministraremos
libre de todo costo un ejemplar del libro para que usted pueda examinarlo de cerca.

Nuestra oferta queda valida también en el caso de que usted desee pasar el librito a un
colega 0 amigo suyo, a una escuela o colegio a que pueda interesar la obra de que nos
ocupamos. Para su mayor conveniencia incluimos al efecto una hojita, rogandole a usted se
sirva devolvérnosla llenando el nombre y la direccion y apenas esté en nuestro poder, le
haremos inmediatamente el envio.

Aprovechamos la oportunidad para reiterarnos de usted obsecuentes y seguros
servidores. Por J. V. Mogollon y Co. RR/JFA
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Anexo 6. Extracto de una iniciativa de dofia Melva Banguero llamada “Abuelos a La
escuela

Una iniciativa llamada “Abuelos a la escuela” En la Institucion Educativa Jorge Eliécer
Gaitén, liderada por la maestra Melva Banguero durante los 2001 al 2012, quien expresa que dentro
de las posibilidades de la recuperacion de la memoria, se ejecutd El proyecto Etno Educativo
“ABUELOS A LA ESCUELA” y la recopilacién de la tradicion oral, utilizada como estrategia
metodoldgica en el aprendizaje de la lecto- escritura, el analisis y la compresion de lectura; el
resurgimiento de cantadoras, cantadores, rezanderos y rezanderas, como un legado ancestral en el
municipio de Guachené; la huerta escolar que ademas de hortalizas se hace énfasis en la
recuperacién y siembra de plantas aromaticas y medicinales y la crianza de pollos como proyecto
productivo en asocio con los padres de familia, estudiantes, adultos mayores y docentes, en ellos
existen gran inclusion de personas con discapacidad la utilizacion del tiempo libre con recreacion y
ladica, musica, manualidades, danza y teatro en diferentes categorias infantil, juvenil y mayores, la
iniciacion a la pequefia empresa con la utilizacion de los recursos del medio como el guacimo para
la elaboracion de asientos, mesas etc.
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Anexo 7. La maestra Blasina Ambuila. Parque Central de Guachené, 1980




Fuente documental: fotografia numero 1. Cuaderno de lenguaje. Archivo personal de Vianel

Mancilla.
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Fotografia nimero 2. De la misma fuente, muestra la introduccién del plan de trabajo del afo
lectivo (1982, aproximadamente). Con base en los indicios, se puede deducir que el estudiante
cursaba quinto de primaria, en la escuela Camilo Torres.
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fotografia numero 3: Continuacion de la introduccién.
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fotografia niUmero 4: Esta imagen muestra, cdmo a través del tiempo se ha mantenido la misma
forma de ensefianza que se plantea en los libros de finales del siglo XIX.



